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 : لخصالم

مهارات التفكير )الدنيا، والمتوسطة، والعليا(، لدى طلبة الصف السادس الأساس ي، وفيما إذا  هدفت الدراسة التعرف على أثر توظيف استراتيجية التعلم التفاعلي في تنمية  

ولتحقيق هذا الغرض أخذت عينة متيسرة   كان لمتغيرات القدرة الأكاديمية العامة، والقدرة الأكاديمية الخاصة، والنوع الاجتماعي أثر في التعلم بهذه الاستراتيجية التفاعلية.

)   من المجتمع ا مع المنهج شبه  شي  اا وطالبة جاءت في أربعة صفوف تم( طالب  130الأصل من مدارس الذكور والإناث التابعة لمديرية نابلس الحكومية في فلسطين بلغ عددها 

ا، والآخر على  ( طالب  37(: اشتمل الأول على )64صفان من الذكور والإناث عددهم ) :(static -group comparison design) التجريبي المستخدم في هذه الدراسة والمعروف باسم

( طالبة  28ا، والآخر على )( طالب  38(: اشتمل الأول على )66( طالبة، وكلاهما استخدما كمجموعات تجريبية درست باستراتيجية التعلم التفاعلي، وصفان آخران عددهم )27)

يق التجربة تم قياس الأثر وفق اختبار تحصيلي بعدي قاست أسئلته مهارات التفكير الدنيا، والمتوسطة،  استخدما كمجموعات ضابطة درسا بالطريقة الاعتيادية.  وبعد تطب 

، والاختبار الكلي الذي قاس  (α=.009)  ا بين متوسط المجموعات التجريبية والضابطة على اختبار المستويات الدنيا والعليا، فقد أظهر اختبار "ت"وجود فروق دالة إحصائي  

من ناحية أخرى، فقد    (p=0.96) ، ولا على اختبار مهارات التفكير المتوسطة(p=0.10)  ، ولم يظهر مثل هذا الفرق على اختبار مهارات التفكير العليا(p=0.03)ستويات جميع الم

( الثنائي باستخدام اختبار "ف" دلالة إحصائية  التباين  التعلم ولصا0.000أظهر تحليل  بنمط استراتيجية  التقليدية، ومتغير  ( على متغير  التفاعلية على  لح الاستراتيجية 

الذكور وأداء الإناث لدى تعلمهم بكلتا  مستوى القدرة الأكاديمية العامة، والقدرة الأكاديمية الخاصة ولصالح القدرة الأكاديمية العليا على الدنيا، ولم يظهر فرقا بين أداء  

  .التفاعل بين نمط الاستراتيجية التعلمية وكل من القدرات العامة، والقدرات الخاصة، والنوع الاجتماعيالاستراتيجيتين التفاعلية والاعتيادية، ولا على 

 .استراتيجية التعلم التفاعلي؛ مهارات التفكير؛ الصف السادس الابتدائي  الكلمات المفتاحية:  

Abstract: 
The aim of this study was to identify the effect of employing the interactive learning strategy on promoting the lower, intermediate, 
and higher thinking skills of the sixth -grade students, and whether the general academic ability, specific academic ability, and gender 
interact with the type of learning strategy. To achieve this goal, an available sample of 130 male and female students distributed in four 
classes were taken from schools affiliated to the Nablus Governmental Directorate in Palestine to be in line with the semi-experimental 
design used in this study known as (static-group comparison design).  Two classes of 64 male and female students were used as 
experimental groups who were studied by the interactive learning strategy, and other two classes of 66 male and female students were 
used as control groups who were studied by the traditional learning strategy. On a post achievement test measured the lower, 
intermediate, and higher levels of learning, the t-test showed statistically significant differences between the means of the experimental 
and control groups on the sub-test that measured lower levels of learning (p= .009), the total test that measured all levels of learning 
(p = .03), and approached significance on higher levels of learning (α = .10). All these differences were in favor of the experimental 
groups which were taught by the interactive strategy. On the other hand, t-test failed to show significant difference on the subtest which 
measured the middle levels of learning (α = .96).  By using Two-way ANOVA, "F" test showed statistical significance differences 
(p=.000) on the level of general and special academic ability. It was in favor of high ability rather on the low one whereas no statistical 
differences were found between males and females’ performances in terms of type of learning strategies, nor on the interaction between 
the type of learning strategy and the general academic ability, specific general ability, or gender. These results came along discussion, 
and recommendation for future research. 
Keywords: interactive learning strategy; thinking skills; sixth grade. 
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 : قدمةالم

لات على كافة مناحي الحياة بما فيها جهاز التربية والتعليم  هذا العصر التقني المتطور والمتسارع، وقد أثرت هذه التحو يعيش العالم تحولات كثيرة في 

دائما وسيلة التغيير في أي  والتعليم هوالتربية  جهاز ولما كان .ومهارات التفكيرالتعليمية تنعكس بدورها على تعلم الطالب   استراتيجياتوما يتعلق به من 

وحتى تكون   (.2017)الدوسري،  التقني    تناسب مع روح العصربما ي  لى تقويم نظمها التعليمية وتطويرهاإ مجتمع، فقد سارعت كثير من الدول في العالم  

رفع   المسؤولين عن العملية التعليمية ا علىالعملية التدريسية أكثر فاعلية في تنشيط عملية التفاعل وإدماج الطالب في عمليتي التعليم والتعلم، كان لزام  

كفاية معلميها   وتحسين  التدريسية  استراتيجياتها  يكفل  فاعلية  كافة منبما  التعليمية  العملية  أطراف  بين  التفاعل  ومدراء، م  عملية  وطلبة،  درسين، 

إن لزم الأمرومشرفين تربويين ومقيمين،      (.  2021،عبد الله  ؛163، ص:2020)دروزه،    وحتى أفراد البيئة المحلية 
 
تقول، بأن   التي  فرضيةالا من  وانطلاق

 إدماج الطالب في العملية التعليمية ومشاركته فيها يجعله طالب  
 
، افي التفاعل مع    ا لجميع حواسه ، مستخدم  افي  ا  ا في التعلم، مساهم  ا راغب  ا إيجابي  ا نشط

 في التعلم ا على نفسه  معتمد  
 

الكسل والشعور بالملل الذي قد يحصل عندما  من شأنها أن تبعد الطالب عن  التعلمية التفاعلية   فإن الاستراتيجية،  مستقلا

  لدىذات قيمة ومعنى  و   مشوقة  أن الطريقة التفاعلية تجعل المادة الدراسية  علاوة على  يستفرد المعلم بالشرح والإلقاء كما يحصل في الطرق التقليدية.

ا ولهذا فقد تطور مفهوم التدريس تطور   . إليهاعها كلما احتاجوا بحيث يستطيعوا استرجا في أذهانهم حية  يجعلهامما ؛ حاجاتهم الحياتيةل مشبعةالطلبة، 

كان يعرف التدريس قديما بأنه ما يقوم به المعلم داخل    فبعد أن،  واستخدام التكنولوجيا في التعلم والتعليم   بتطور البحوث والنظريات التربوية   ادراماتيكي  

على تنظيم مثيرات البيئة التعليمية  ، وبعد أن كان يركز( 2010)الحساني، غرفة الصف من نقل للمعلومات عن طريق التلقين والإلقاء والشرح والحفظ 

التي  ية  فقد أصبح الآن يهتم بتوفير المواقف التعليم،  انطلاقا من المدرسة السلوكية  لمطلوبة بشكل تدريجيبشكل يؤدي بالمتعلم إلى إظهار الاستجابات ا 

  فهمها ومعالجتها وتبويبها في أنماط معرفية ذات معنىتحث الطالب أن يفكر فيه ويعيد ترتيب أجزائها ويدرك العلاقات التي تربط بينها و 
 
ا من مبادئ انطلاق

(.  هذا التغيير في الاستراتيجيات التعليمية من اعتمادها على مبادئ المدرسة السلوكية إلى انتهاجها   2019؛ هنية والحداد،2021دروزه،  )    يةالمدرسة الإدراك

 Interactive Learningكالاستراتيجية التفاعلية )  دور الطالب  في  ا تغير   تأحدثمبادئ المدرسة الإدراكية أدى إلى ظهور استراتيجيات تعليمية حديثة مبتكرة  

Strategy)بأنه إليه  ينظر  أصبح  إيج  طالب  ؛ حيث  لها، و نشيط  ومنظم  للمعلومات  التعليمية، معالج  العملية  في  العقلية ابي مساهم  لعملياته  موظف 

، أو ما يعرضه له من مثيرات في البيئة التعليمية من أسئلة ومواقف أنه سلبي يستجيب لما يمليه عليه المعلم  ببعد أن كان ينظر إليه  ،  ومهاراته الدراسية

التعلم .  بحيث تؤدي للاستجابات المطلوبة التي يريدها المعلم فقط دون مشاركة الطالب وبناء على هذه الاستراتيجيات الحديثة في التعليم كاستراتجية 

االتفاعلي فقد تغير دور المعلم      ،مصمما للعملية التعليميةالتقني  في هذا العصر أصبح حيث  أيض 
 
لتعلم الطالب،  ومسهلا ا لعناصرها،، مدير  ا لهامخطط

؛  2018؛ شنتير،  2016؛ السيد والجمل،  2017؛ الدوسري،  2020)دروزة،    من تلقاء نفسه  على البحث والدراسةا له  لأدائه، ومشجع    ا له، ومقيماومرشد  

   .( 2020عينو وعبدلي، 

المهمة في النظام التعليمي وخاصة في هذا العصر التقني الذي أصبح    التعلمية  الطريقة التفاعلية من الاستراتيجيات التعليميةمن هنا، فقد أصبحت  

التفاعل و  التواصل الاجتماعي التوا الاتصالات و كل ش يء فيه يعتمد على  أو عن طريق مواقع  التقنية والحاسوب،  الأدوات  طريق  أكان عن  صل، سواء 

اللقاء وجها لوجه أو عن طريق  الإنترنت،  المعلم   وشبكة  المربي  2016)السيد والجمل،    مع  أمثال  التعليم والتعلم  أكده علماء    "روبرت جانيه"(. وهذا ما 

Gagne, 1977)،)  ( وبرونرBruner, 1966( وميرل ،)Merrill, 1983, 2009( ودروزه ،)2020،  2019)  ، ونيتفيليد  هاف  و& Nietfeld, 2009)  Huff  حيث ،)

 و أ المعلم، من له علاقة بالعملية التعليمية سواء مع  تفاعل الطالب مع كل فلا بدّ لها منأن عملية التعلم لكي تحصل بالشكل الناجح والصحيح،  أشاروا 

واستراتيجيات تعليمية والتي منها على سبيل هذا التفاعل قد يتم من خلال عدة طرق  و أفراد البيئة المحلية.    وأ الطلبة،  الرفاق من    وأ المادة الدراسية،  

ثارته،  طريقة الحوار، والمناقشة، وطرح الأسئلة والاجابة عنها، وعرض المادة الدراسية وشرحها باستخدام الأدوات الإلكترونية، وعصف الدماغ وإ   المثال:

والتفاعل  و  والطالب،  الطالب  بين  أو  والمعلم،  الطالب  بين  التبادلي  والتعلم  التعاوني،  التعليمية  التعلم  العملية  أطراف  شمع  الإنترنت  باستخدام  بكة 

بهدف    ، وذلكويتفاعل ويتواصل  يتصل بغيره  و   ينخرط في العملية التعليمية  وكل ما من شأنه أن يجعل الطالب  ،والحاسوب ومواقع التواصل الاجتماعي 

اليس فقط على المستويات الدنيا من مهارات التفكير كالتذكر والحفظ والفهم، ولكن  التعلم   التحليل والتنظيم والتركيب، على المستويات المتوسطة ك   أيض 

 (. 2021؛ عبد الله، 2020؛ فريانتي، 129، ص: 1، ط2020)دروزة، والعليا كالتطبيق والتقويم والإبداع، وإدراك الإدراك 

رفية ونفس حركية تسعى إلى تحقيق الأهداف التربوية كافة من مع  اجتماعية تعاونيةأكاديمية  فعملية التعلم والتعليم في النهاية ما هي إلا عملية   

ا  ا، ومبدع  ا، ناقد  واعي    ،ا ا مفكر  فرد    من الطالب   بحيث تجعل  إلا من خلال الاندماج في العلمية التعليمية والمشاركة فيها  يتحقق ذلك ولا يمكن أن    ووجدانية،

   (.Bloom, 1956ا )ووجداني   اا وخلقي  ا واجتماعي  ا وجسمي  شخصية قوية عقلي  وذا ا وماهر  

جانيه يرى   أمثال  التربويين  )  (Gagne, 1977) العديد من  )Bruner,1966وبرونر  وميرل   ،)Merrill,2009 ,1983  ،و)دروزة استخدام  أ (  2020(،  ن 

تؤدي   المناسبة  التعليمية  أفضل  إ الاستراتيجية  تعلم  أن  لى  حيث  التعليمية  للطالب،  التيالاستراتيجية  الوسائل  إحدى  الطالب    هي  خزن    علىتساعد 

إلى   ،الإدراك  علم نفسوخاصة  في ميدان علم النفس    هؤلاء التربويون إلى جانب الباحثين والدارسينتوصل  قد  المعلومات وتحليلها وفهمها واسترجاعها. و 

ا  ستنتاجها وخزنها وذلك بهدف استرجاعها لاحق  تفسير المعلومات وفهمها وتحليلها وا ل في محاولة منه أن عقل الإنسان يقوم بالعديد من العمليات الذهنية

 ;Bloom, 1956; Bagne, 1977; Merrill, 1983, 2009)  ودرجة صعوبتها  نمطهاتوظيفها، وافترضوا بأن هذه العمليات العقلية تختلف في  الاستفادة منها و و 
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Darwazeh and Branch, 2015; Darwazeh, 2016, 2017)  أما من حيث مستوى إلى جهد  ف  الصعوبة.  التي لا تحتاج  السهلة  العقلية  العمليات  هناك 

، وهناك العمليات والتنظيم  التحليلك كالتذكر والفهم، وهناك العمليات متوسطة الصعوبة التي تحتاج بعض الوقت والجهد للقيام بها  ،ووقت للقيام بها

بها كالتركي  للقيام  والجهد  الوقت  إلى كثير من  التي تحتاج  الصعبة  والتقويم والابداع. وبالتالي، ف  بالعقلية  يتم الأخذ بعين  والتطبيق  أن  الضروري  من 

من أجل تعزيز  ،، ومستوى صعوبتها لدى استخدام المعلم للاستراتيجية التعليمية في غرفة الصفالمراد من الطالب توظيفها الاعتبار نوع العملية العقلية

ايقة صحيحة وفعّالة. ومن الضروري  استرجاعها بطر على خزنها، ومن ثم    الذهنية  قدراتهم  عرض المعلومات على الطلبة بطريقة متسلسلة   أن يتم   أيض 

 ,Ausubel, 1968; Bruner, 1966; Gagneا )من خزنها واستعادتها لاحق  في خزنها للمعلومات، وذلك لتمكينهم  ومنظمة بحيث تنسجم مع عمل الذاكرة  

يتعامل مع هذه (  2020دروزه )  التربوية التي جاء بها كل من برونر وجانية وميرل وأندرسون وكراثول وأحدثها تصنيف. ولما كان تصنيفات الأهداف  (1977

( دروزه  تصنيف  جاء  نمطا وتنظيما، فقد  العقلية  بأن هناك  2020العمليات  ليفترض  البشري بطريقة  عشرة عمليات عقلية  (  الدماغ  بها  هرمية يقوم 

السهلا  تتسلسل عمودي   الصعب  من  أعلى في ثلاثة مستويات  إلى  إلى  المستويات من    ومن أسفل  الدنيا وهي تشتمل على    التفكير:  تذكر عمليات  العقلية 

التحليل، والتنظيم، عمليات المستويات العقلية المتوسطة وهي تشتمل على و   ؛الفهم والاستيعابو الخاصة، وتذكر المعلومات العامة،  الجزئية المعلومات

العليا وهي تشتمل على  و   ؛والتركيب العقلية  ما يعرف بالابتكارعمليات  المستويات  أو  إلى  التطبيق، والتقويم، والابداع  الإدراك، وصولا  -Meta)  إدراك 

cognitive process )  في قياسها  ةضبط العمليات العقلية والتحكم بها وتوجيهها الوجهة الصحيحة. هذا التصنيف هو الذي اعتمدته الباحثب أو ما يعرف

 لتعلم الطلبة باستخدام استراتيجية التعلم التفاعلي مقارنة بالطريقة التقليدية الاعتيادية المتبعة في المدراس. 

فقد ارتأت  ،  ا وينقصه الكثير من المهارات التدريسيةولما كان توظيف مثل هذا النوع من الاستراتيجيات التفاعلية في العملية التعليمية ما زال محدود  

بمستوياتها كافة: الدنيا، والمتوسطة، والعليا وفق  الطالباستراتيجية التعلم التفاعلي والتحقق من أثرها على تنمية مهارات التفكير  اأن تدرس تانالباحث

 . (2020للأهداف التعلمية )دروزه،  تصنيف "دروزه"

  :مشكلة الدراسة

معلمة في إحدى مدارسها،   عملت إحداهن على سير العملية التعليمية التعلمية في المدارس الحكومية في فلسطين، كون  نتيمن خلال اطلاع الباحث

وتدني  فقد   المستخدمة،  التعليمية  والاستراتيجيات  التدريس  طرق  في  القصور  بعض  وجود  تلك الا لاحظت  وخاصة  الحديثة،  بالاستراتيجيات  هتمام 

سواء مع العنصر البشري   ،في هذا العصر التقني الذي أصبح فيه كل ش يء يعتمد على التفاعل وخاصة  والطالبتبادل بين المعلم المعتمدة على التفاعل الم

المعتمدة على المعلم فقط. هذا القصور لاحظته الباحثة في معظم المواد وخاصة في مادة اللغة العربية؛   الاعتياديةعلى الطرق    أكثر  هم أو مع الآلة، واعتماد

اكتساب معلومات وحقائق غير مترابطة  إ   مناهجها حول  مما   التطبيق نطق  لى مجرد  لفترة طويلة ولا يمكن استخدامها على مستوى  الدماغ  تثبت في  ا لا 

على  وكتابة يدلل  ومما  في  ذلك ضع،  الخريجين  الطلبة  الكثير من  الفصحى  التحدثف  العربية  كتابتها  ،باللغة  لدى  الترقيم  كانت  ومراعاة عملية  ولما   .

؛ 2018؛  2019  ؛ شنتير،؛ ،2019؛ أبو عجمية،  2020المدني،  ؛  2021) فريانتي،  دراسات    أمثالالدراسات    آخر  استراتيجية التعلم التفاعلي وفق ما بينته

استراتيجية تعمل على زيادة قدرة المتعلم على التعلم ليس فقط على مستوى التخيل والتذكر  بأنها  (    2016،  والجمل  ؛ السيد2017تويج،    ؛2017الدوسري،  

 ،خرى أ   ناحيةمن    هذه الاستراتيجية التفاعلية  كالتحليل، والربط، والاستنتاج، والتطبيق، والتقويم، والإبداع، ولما كانت  كافة  والفهم، وإنما على المستويات

القدرة على زي المتعلم ادة  لها  التعلم وإكساب  دافعية  السليم، والتقدير اجتماعية متعددة كمهارة  تعلمية و مهارات  ه  نحو  المشاركة، والتعاون، والتحدث 

المهارات العقلية )  يركز عليها جهاز التربية والتعليم والاحترام وغيرها من المهارات الوجدانية التي   العربية    ولما كانت  (؛Bloom,1956إلى جانب  مادة اللغة 

ا   اللغوية المهارات  هذه  ولما كانت    كونها لغته الأم  الناطق بها؛،  (Basic skills)  الصحيح  بالشكل  تكسب الطالب المهارات اللغويةالتي    الأساسية  من المواد  أيض 

واكتساب  في مرحلة النمو والتعلم    كون التلميذ  أو الجامعية  العليا الثانوية  الأساسية أكثر من الصفوف  الدنيا  أسهل وأسرع في الصفوفبشكل  يكون تعلمها  

باستخدام وحدة من منهاج اللغة   ،للتعرف على مدى فاعلية استراتيجيات التعلم التفاعلي   ،هذه الدراسةمثل  إجراء    نالباحثتافقد ارتأت  الخبرة والمعرفة،  

ها المختلفة: الدنيا، والمتوسطة،  رات التفكير بمستوياتممثلة بطلبة الصف السادس الأساس ي، وأثرها على تنمية مها  الدنيا  العربية في المرحلة الأساسية

، في مادة اللغة العربية   كما جاءت في تصنيف "دروزه"؛ وذلك لمعرفة فيما إذا كانت هذه الاستراتيجية التفاعلية لها أثر على تحسين تعلم الطالبوالعليا  

تطوير بما يؤدي إلى  لتطوير استراتيجيات التعليم التفاعلي بية،الفلسطينية والعر  رفع التوصيات اللازمة للمسؤولين في وزارة التربية والتعليم  وذلك بهدف 

 من ناحية أخرى. ي اللغو  الطالب تحصيل، وتحسين من ناحية أداء المعلم 

 :أسئلة الدراسة

 سئلة التالية: حاولت الدراسة الإجابة عن الأ 

إحصائية • دلالة  ذات  فروق  توجد  الذين    هل  الأساس ي  السادس  الصف  طلبة  تحصيل  العربية  بين  اللغة  منهاجهم  من  وحدة  باستخدام درسوا 

لى  الاستراتيجية التفاعلية كمجموعات تجريبية، وتحصيل نظائرهم الطلبة الذين درسوا الوحدة ذاتها بالطريقة الاعتيادية كمجموعات ضابطة، ع

 ، والعليا، والاختبار الكلي؟ اختبارات مهارات التفكير: الدنيا، والمتوسطة
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،  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي على تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي على الاختبار الكلي •

 ؟ الخامسالعامة: دنيا، وعليا المعبر عنها بالمعدل العام في الصف  تعزى لمستوى القدرة الأكاديمية

الاختبار الكلي،  طلبة الصف السادس الأساس ي على  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي على تحصيل •

 ؟ الخامس الصف عدل العام في مادة اللغة العربية فيالخاصة: دنيا، وعليا المعبر عنها بالم لمستوى القدرة الأكاديمية تعزى 

الاختبار الكلي،  التعلم التفاعلي على تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي على  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات •

 لمتغير النوع الاجتماعي؟  تعزى 

 :الدراسة وضفر 

 التالية: تختبر الدراسة الفروض 

 كمجموعات التعلم التفاعلي  باستراتيجية  درسوا  الطلبة الذين  بين تحصيل  (  α ≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   •

درسوا تحصيل  و تجريبية   الذين  الطلبة  الاعتيادية كمجمو بالطري  نظائرهم  التفكير  اختباراتعلى  ضابطة،    عاتقة  والم:  مهارات  توسطة،  الدنيا، 

   .والاختبار الكلي، والعليا

في تحصيل طلبة الصف السادس  ( لأثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي  α ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) •

 العامة: دنيا، وعليا؟   لمتغير مستوى القدرة الأكاديمية، تعزى والاختبار الكليتوسطة، والعليا، مهارات التفكير: الدنيا، والم اختباراتعلى الأساس ي 

في تحصيل طلبة الصف السادس  ( لأثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي  α ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) •

 الخاصة: دنيا، وعليا؟   ، تعزى لمتغير مستوى القدرة الأكاديميةالكلي والاختبار، والمتوسطة، والعليا، مهارات التفكير: الدنيا اختباراتعلى الأساس ي 

في تحصيل طلبة الصف السادس    ( لأثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعليα ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) •

 ، تعزى لمتغير لنوع الاجتماعي؟ والاختبار الكليمهارات التفكير: الدنيا، والمتوسطة، والعليا،  اختباراتعلى  الأساس ي

  :أهداف الدراسة

 :  بالنقاط التالية الدراسةتلخصت أهداف 

على أثر استراتيجية التعلم التفاعلي في تنمية مهارات التفكير لطلبة الصف السادس الأساس ي لدى دراسة وحدة من منهاج اللغة العربية التعرف   •

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية.  

الصف السابق أثر على فاعلية استراتيجية  التعرف فيما إذا كان لمتغير مستوى القدرة الأكاديمية العامة )عليا، دنيا( المتمثل بـالمعدل العام للطالب في   •

  .الاعتياديةالتعلم التفاعلي مقارنة بالطريقة 

ف • على  أثر  السابق  الصف  في  للطالب  العام  بـالمعدل  المتمثل  دنيا(  )عليا،  الخاصة  الأكاديمية  القدرة  مستوى  لمتغير  كان  إذا  فيما  اعلية  التعرف 

 الاعتيادية.   استراتيجية التعلم التفاعلي مقارنة بالطريقة

 النوع الاجتماعي أثر على فاعلية استراتيجية التعلم التفاعلي مقارنة بالطريقة الاعتيادية.  التعرف فيما إذا كان لمتغير •

   :أهمية الدراسة

في هذا العصر التقني   استراتيجية حديثة من استراتيجيات التعليم   في اختبار أثروالذي يكمن  ، تناولتهتنبع أهمية الدراسة من أهمية الموضوع الذي  

 إيجابي  ا  عنصر    لجعله،  لطالب في العملية التعليمةا   إدماجا على  تقوم أساس  وهي استراتيجية    ،استراتيجية التعلم التفاعليألا وهي  
 
يتفاعل مع   فيها   اا نشط

وخاصة أنها طريقة تعتمد على تنشيط الدماغ واستثارة ذاكرة الطالب    علاوة علىالمعلم، وأقرانه الطلبة، والمادة التعليمية، والبيئة التعليمية المحيطة.  

تحليل وتنظيم وتركيب وتطبيق  وفهم و تذكر من   :على الفهم والتبصر، ومن ثم تنمية تفكيره على المستويات كافة مما يساعده وتحفيز تخيله طويلة الأمد،  

 . للغة العربية  وخاصة المشكلات التي قد تواجهه في أثناء تعلمهالتغلب على الصعوبات أو  مساعدة الطالبإلى جانب  هذا . وتقويم وإبداع وإدراك الإدراك

المجال   في هذا  التربوية  الدراسات  آخر  له  توصلت  ما  ،2020،)دروزه وفق  شنتير  إلى(.  2005نحاس،  Senthamarai ,2018  ؛  2018؛  أن هذه   بالإضافة 

المناهج الدراسية، والمشرفين على عقد الدورات التدريبية بمعلومات من شأنها أن تسلط الضوء و   تزود القائمين على تصميم البرنامج  يمكن نالدراسة  

ية، ومن ثم تزويد المعنيين بتغذية راجعة تسهم في تطوير هذه  على كيفية التدريس بالشكل الفاعل والصحيح عن طريق استخدام الاستراتيجية التفاعل

 إعداد   وجودتها تالاستراتيجيا
 
فقط في تطوير تدريس مادة اللغة العربية، وإنما في تدريس المناهج الدراسية كافة؛ مما يجعل ا؛ واستخدامها ليس ا وتنفيذ

الآفاق التي قد تفتحها   إضافة إلى.  (12-1لبة المدارس من صف )المسؤولون في وزارة التربية والتعليم، وطا يستفيد منه  ا علمي  هذه الدراسة تشكل مرجع  

 أمام الباحثين التربويين لتطوير مثل هذا النوع من الدراسات والإضافة عليها وتطويرها.

 :السابقةالدراسات 

 : منها على سبيل المثالاستراتيجيات تعليمية تفاعلية مختلفة، الدراسات التي أجريت حول أثر التعلم التفاعلي باستخدام  بعضهناك  
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دبي في المدارس الإعدادية والثانوية   (2021صادق )  به  قام ما •
َ
باختبار أثر استراتيجيتين للتعلم النشط في الأداء التعبيري لدى طلبة الصف الخامس الأ

ا:  ( طالب  84بأخذ ثلاث شعب متيسرة من الصف الخامس بلغ عددها )الباحث قام حيث النهارية للبنين في محافظة ميسان في محافظة بابل في العراق. 

في حين  ، والثانية درست بطريقة المناقشة والحوار،  كاستراتيجية تفاعلية  درست بالطريقة التعاونية  استخدمتا كمجموعات تجريبية واحة منهمااثنتان  

. وعلى اختبار بعدي قاس القدرة على الأداء التعبيري للطلاب، أظهرت  درست بالطريقة الاعتيادية  استخدمت المجموعة الثالثة كمجموعة ضابطة

 . التعلم  الاعتيادية علىمن أثر الطريقة  أفضل نشط كانتفاعلي المناقشة والحوار كتعلم ، واستراتيجية التعلم التعاوني استراتيجيتةلنتائج أن ا 

العربية على لتعرف على أثر فعالية المناقشة الصفية كاستراتيجية تعلم تفاعلي في تعلم اللغة  إلى ا   هدفت  (2020عينو وعبدلي )لوفي دراسة أخرى   •

وقد استخدم الباحثان لهذا الغرض المنهج شبه التجريبي ذي .  تحصيل طلبة السنة الثالثة في مدرسة متوسطة زيتوني محمد بولاية سعيدة في الجزائر

  تعلمت مجموعة تجريبية  ، واحدة استخدمت كا في كل مجموعة( طالب  30، )ا وطالبةطالب    60الاختبار القبلي والبعدي لمجموعتين متكافئتين تكونت من  

  ، فقد أظهرت النتائجالبعدي   تحصيليوعلى اختبار  ة الاعتيادية.  بالطريق  تعلمتضابطة  استخدمت كمجموعة  بطريقة المناقشة الصفية، والثانية  

موعة الضابطة التي تعلمت ستراتيجية تفاعلية على المجاالمناقشة ك  المجموعة التجريبية التي تعلمت بطريقةوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 

 بالطريقة الاعتيادية. 

  لدى الطلبة  استدعاء الخبرات السابقة  استراتيجية:  تعلمية  استراتيجياتاللذان اختبرا فيها ثلاث    (2020وكذلك هناك دراسة شحادة والبيتاوي ) •

(L.W.K)  ،وقد  طلبة الصف السادس الأساس ي  باستخدام تعلم مفاهيم علمية يدرسها، والاستراتيجية الاعتيادية، وذلك  التعلم التعاوني  واستراتيجية  .

بلغ  واختار عينة مقصودة  المنهج شبه التجريبي، وتم تصميم اختبار لقياس اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطلبة،    استخدم الباحثان في دراستهما

ا من طلبة الصف السادس الأساس ي في مدرس (107)  هاعدد أفراد  وزعت ة بلال بن رباح الأساسية التابعة لمديرية تربية لواء ماركا في الاردن، ثم  طالب 

ا درسوا وف34)من  تكونت  الأولى تجريبية  إلى ثلاث مجموعات:    اعشوائي    العينة اتجريبية  ، والثانية   L.W.K ق استراتيجية  ( طالب  (  37من )وتكونت    أيض 

ا درسوا وفق استراتيجية التعلم التعاون ا(  36ضابطة تكونت من )  ي، والثالثةطالب  ادرست بالطريقة الاعتيادية، ودرس    طالب  أثر مستوى قدرتهم    أيض 

التعلم. )مرتفع، منخفض( على  إحصا  الأكاديمية  الدراسة وجود فروقات دالة  نتائج  المفاهيم وأظهرت  درست  التي  التجريبية  المجموعة  ئية لصالح 

    L.W.K لاستراتيجيةالعلمية ب
 

مع   طريقة الاعتيادية،بال بأداء المجموعة التي درستمقارنة    اثم المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية ثاني  ،  أولا

معلمي بناء على هذه النتائج بضرورة توظيف  . وأوصت الدراسة  عدم فروق تعزى للقدرة الأكاديمية المعبر عنها بالتحصيل الدراس ي بين مرتفع ومنخفض

  .والتعلم التعاوني في تدريس العلوم  L.W.Kالعلوم لاستراتيجيتي

على القدرة   كاستراتيجية تفاعلية  تم فيها اختبار أثر التعلم التعاوني(  Munawar & Chaudhary,2019وفي دراسة أخرى قام بها مناوار وجوداري)   •

من صفين واحد استخدم  الدراسة عينةت وتألفية في مدينة شيخوبورا في باكستان. في مادة اللغة الإنجليز  الأساس ي لسابع الصف ا  طلبة الكتابية لدى 

ا مسجلين في المرحلة الابتدائية في الصف السابع68) من كمجموعة تجريبية والآخر كمجموعة ضابطة الثانوية الحكومية المدارس في   الأساس ي  ( طالب 

وطالبة في كل مجموعة، وتم استخدام  ا( طالب  34مجموعتين تجريبية وضابطة بواقع )  بطريقة متيسرة  برج العطاري، حيث تم توزيع الطلاب ،للبنات

،  والطريقة الاعتيادية  تعلم الطلاب بالطريقة التعاونيةمن إعداد الباحث قاس اختبار تحصيلي . وعلى  المنهج شبه التجريبي مع اختبارين قبلي وبعدي 

ا بين درجات الاختبار البعدي بين المجموعة الأظهرت  ا كبير 
 
استراتيجية  المجموعة الضابطة لصالح التجريبية مفاده أنو  التجريبيةنتائج أن هناك فرق

  التعاونية التفاعلية  ةهذه الاستراتيجي باستخدام الباحثانوأوص ى في تحسين تعلم الطالب من الطريقة الاعتيادية. كانت أكثر فعالية  التعلم التعاوني

    لما لها من أثر إيجابي في تعلم الطلبة.

المجموعات الصغيرة    التعلم التعاوني باستخدام  باختبار أثر استخدام استراتيجية  (Avdiu ,2019وفي دراسة مشابهه للدراسة اعلاه قام أفدايو ) •

المنهج شبه  لهذا الغرض  واستخدمت الباحثة  ل القمالي الابتدائية في ألبانيا.  في بريشتينا من مدرسة إسماعيعينة من طلبة المرحلة الابتدائية،  على  

وزيعها  ( طالبا وطالبة تم ت 221واستخدمت في هذه الدراسة عينة تكونت من )    لي وبعدي ومجموعة تجريبية وضابطة.القائم على اختبار قب  التجريبي

  ا وطالبةطالب    (110)بلغت  درست بطريقة المجموعات الصغيرة، وأخرى ضابطة    ا وطالبة ( طالب  111بطريقة عشوائية إلى مجموعتين: تجريبية بلغت )

قد تفوق ربية، و باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني في مادة اللغة الع  قاس تعلم الطلبة  درست بالطريقة الاعتيادية. وعلى اختبار تحصيلي لاحق

استراتيجي أثر  يدل على  الضابطة، مما  التجريبية على  المجموعة  تعلم   ة تحصيل  الصغيرة على  العربية،  المجموعات  اللغة  مادة  في  وكذلك   الطلبة 

أكثر    اتجاهاتهم  كانت  نحو    إيجابيةنحوها فقد  الطلبة  اتجاهات  تقيس  استبانة  طبق عليهم  وذلك عندما  الاعتيادية،  الطريقة  نحو  اتجاهاتهم  من 

 الاستراتيجية التعليمية.  

بتقص ي أثر استراتيجية العصف الذهني في تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي في المدارس قام  (2019وفي دراسة الزيود ) •

في   ( طالبة 25( طالبة: ثلاث شعب بواقع )150)بلغ عددهم    الرابع  ست شعب من الصف  ي الأردن.  واستخدم لهذا الغرضاسية في لواء سحاب فالأس

درست المادة نفسها ولكن بالطريقة    ( طالبة في كل شعبة25أخرى بواقع )  درست بطريقة العصف الذهني كمجموعات تجريبية، وثلاث شعبكل شعبة  

ضابطةالاعتيا كمجموعات  للكتابة   وبتطبيق.  دية  واختبار  الجهرية،  للقراءة  واختبار  الصامتة،  للقراءة  اختبار  بعدية:  تحصيلية  اختبارات  عدة 

  أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية على اختبارات مهارات القراءة والكتابة تعزى لطريقة   فقدالوظيفية، واختبار للكتابة الإبداعية؛  
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في ، مما يدل على فعالية استراتيجية العصف الذهني  فروق على بقية الاختباراتمثل هذه الالتجريبية، ولم تظهر  كانت لصالح المجموعاتالتدريس و 

 . التعلم 

تم فيها تقص ي أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي العام والحركي خلال  التي (2018دراسة بن عمارة ) في أما  •

المتوسطة،   المرحلة  تلاميذ  لدى  والرياضية  البدنية  التربية  الغرضحصة  لهذا  استخدم  تكونتعينة    فقد  )  متيسرة  طالب وطالبة،  70من  وزعهم ( 

باستخدام    مجموعتين:بالتساوي على   درست  تجريبية  التعاونيا الأول  التعلم  ك  ،ستراتيجية  الاعتيادية  بالطريقة  درست  مجموعة والثانية ضابطة 

)مجدي عبد الكريم حبيب(،   قبلبراهام" المعرب من  لإ الذي استخدمه. وعلى اختبار التفكير الإبداعي العام " تجريبيالالمنهج شبه    الضابطة توافعا مع

الطلاقة   ،نتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبداعي العامالأظهرت  الإبداعي الحركي " للديوان"، فقد  ير  اختبار التفكو  وفي مهارتي 

تنمية الاعتيادية.  بينما لم تظهر النتائج وجود أثر على التي درست باستراتيجية التعلم التعاوني مقارنة بالطريقة   التجريبية والمرونة لصالح المجموعة

 اتيجية التعلم التعاوني تعزى لمتغير الجنس. استر مهارات التفكير الإبداعي العام باستخدام 

إلى  (2017)  وهناك دراسة أخرى لتويج  • النشط    هدفت  التعلم  العربية باستخدام  اللغة  أثر تدريس  التفكير  كاستراتيجية تفاعلية  اختبار  تنمية  في 

في مكة المكرمة بالمملكة العربية السعودية بالطريقة   الصف السادس الابتدائي، حيث تم اختيار مدرسة البشرى الابتدائية الأهلية  طلبةالإبداعي لدى  

درست الوحدة الرابعة    ا استخدم أحدهما كمجموعة تجريبية( طالب  25، واختيار صفين من طلبة الصف السادس الابتدائي في كل صف )القصدية

يتوافق  )الوعي الصحي( من مقرّر "لغتي الجميلة" باستراتيجية التعلم النشط، والأخرى ضابطة درست الوحدة نفسها بالطريقة الاعتيادية وذلك بما  

الباحث في دراسته. التجربة فقد طبق عليهم   والمنهج شبه التجريبي الذي استخدمه  للتفكير الإبداعي )تعريب  rance)(Torاختبار تورانس    وفي نهاية 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات مجموعتي   النتائجوأظهرت    ( والذي يتكون من ستة اختبارات فرعية،1982وتقنين الشنطي،  

 .باستخدام استراتيجيات التعلم النشط  لصالح المجموعة التجريبية التي درستومهاراته الثلاث،  الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي  

ومشاركة    ، المقروء  في تحليل   (Frayer  (1969,ونموذج فراير  ،وإعادة الصياغة  ،استراتيجيات التلخيص استخدم فيها  بدراسة  (Reilly,2017ريلي )  قام •

أثرهاالطلاب كأربع متغيرات مستقلة   الفهم القرائي.  لمعرفة  الغرض    على  مدرسة متوسطة تقع في منطقة حضرية داخل منطقة وقد استخدم لهذا 

الشمالية. و  الدراسة )قد  شرق وسط بيدمونت في ولاية كارولاينا  المشاركين في  الطلاب  السادس والسابع    ةوطالب  ا( طالب  515بلغ عدد  الصفوف  من 

ي نهاية الفصل الدراس ي، وتم قياس مشاركة الطلاب بواسطة استبيان تم اعداده وتم قياس تحصيل الطلاب من خلال اختبار الفهم القرائي فوالثامن.  

وخلصت الدراسة   وحللت البيانات الرقمية باستخدام المنهج الكمي ، من قبل الباحث، وتم جمع البيانات النوعية باستخدام المقابلات شبه المنظمة، 

ارتباطات متفاوتة بين مستويات   أن هناك  المستخدمة،  تحصيل الطلبإلى   بشكل عام   وكانت درجات الفهم القرائية بتفاوت استراتيجيات التدريس 

تحليل المقروء، بينما كانت درجات الطلاب  في  Frayerطلاب الصفين السادس والسابع الذين تم تدريسهم باستخدام نموذج   بين بشكل ملحوظ و أعلى 

درسوا   الذين  الثامن  الصف  ضعيفي  الاستراتيجيتين  ولدى بهاتين  الطلاب  فة.   مشاركة  إلى  التعلم   النظر  أن؛  في  وجد  درسوا    فقد  الذين  الطلاب 

 كانوا باستخدام إستراتيجية التلخيص وإعادة الصياغة 
 

يحرزوا درجات عالية   من غيرهم الذين درسوا باستراتيجيات اخرى، ومع هذا فلم  أكثر تفاعلا

   في اختبار فهم المقروء.

  ، التعرف القرائي  في الثالثمدارس مكة المكرمة للصف في تحصيل طلاب تقص ي معرفة أثر استخدام الوسائط المتعددة ب (2015)السلمي، وقد قام  •

اتجاهات الطلاب    دة اللغة الإنجليزية، وكذلك أثرهاوالتصفحية بما  ،ومهارات القراءة المسحية  ،والفهم القرائي نحو القراءة عبر الوسائط في تنمية 

: تجريبية درست عبر الوسائط المتعددة وضابطة درست بالطريقة  ا قسمهم بالتساوي إلى مجموعتين( طالب  40من )  الدراسةعينة  وتكونت  المتعدد،  

اختبار مهارات القراءة   وعلى ة ضابطة واختبارين قبلي وبعدي،المنهج التجريبي القائم على مجموعة تجريبية ومجموعالاعتيادية، وذلك بما يتوافق مع 

للبحث الاتجاه كأداتين  أثر    ، فقد)القبلي والبعدي( وكذلك مقياس  أن هناك  النتائج  تنمية مهار أظهرت  المتعددة في  الوسائط  التعرف ا لاستخدام  ة 

 القرائي والفهم القرائي على المجموعة الضابطة التي درست بدونها.   

 تعقيب على نتائج الدراسات السابقة:

استعراض ال  عينة  من خلال  جانب  يلاحظ  ،  السابقة  دراسات من  بحثت  التفاعلي  التعلم  استراتيجية  واحد  أن  المثال،ا  طريقة    ا فقط، على سبيل 

أو   ،المشروع  أوالتعلم التعاوني،    أوالتلخيص،    أوالاستقصاء،    أوالتعلم النشط،  أو  العصف الذهني،  أو  الطريقة الحوارية،  أو  ،  فقط  المناقشة الصفية

وهذا ما حاولت الدراسة الحالية تلافيه، بحيث أتاحت  ،رها من الطرق وغي المادة الدراسة كالتلخيص وإعادة الصياغة وتحليل المقروءالتفاعل مع محتوى 

بنوع واحد  يتم تقييده ا في الحصة الواحدة دون أن وفق ما يراه مناسب  أي استراتيجية تفاعلية بغض النظر عن الطريقة المستخدمة  للمعلم أن يستخدم

أو عدد محدد الطرق،  نساعده منها  من هذه  لكي  وذلك  التعل  تحقيق  على  ،  يراها مناسبة.الأهداف  التي  التفاعلية  بالاستراتيجيات  التعلمية  وقد   يمية 

على حدا،   طريقة  كل  ن الدراسات السابقة اثبتت فاعلية هذه الطرق التفاعليةأ استفادت هذه الدراسة من نتائج الدراسات السابقة وبنت عليها، حيث  

 .هذه الدراسة عن الدراسات السابقة ؛ وهذا ما يميزثبتت هذه الدراسة فاعلية هذه الطرق مجتمعهأ بينما 
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  :منهجية الدراسة وإجراءاتها 

  :مجتمع الدراسة

،  2022 -2021الصف السادس الأساس ي المسجلين في مدارس مديرية نابلس الحكومية في فلسطين للعام الدراس ي يشتمل المجتمع على جميع طلبة 

 الصف السادس.  من بين صفوفها الدراسيةتضم  مدارس( 104ا وطالبة موزعين في )( طالب  5000والبالغ عددهم الكلي )

   :عينة الدراسة

من   دراسية: صفانا وطالبة موزعة على أربعة صفوف ( طالب  130من المجتمع الأصلي بلغ عددها ) (Convenience samplingأخذت عينة متيسرة )

والصف الآخر كمجموعة ضابطة بلغ عدد  ، ا( طالب  37بلغ عدد طلبته ) كمجموعة تجريبيةمنهما  ، استخدم صفاطالب   (75مدارس الذكور وبلغ عددهم )

الاناث  أخذا  وصفان آخران  ا؛  طالب    (38)طلبته    ( 27)  بلغ عدد طالباتهكمجموعة تجريبية    استخدم  ، صف منهماطالبة  (55)  عددهنبلغ  و من مدارس 

كفاءات و   للطلبة،  الزمني  العمرمتوسط  .  وقد روعي التكافؤ بين المجموعات من حيث  طالبة  (28)  طالباتهكمجموعة ضابطة بلغ عدد    ، والصف الآخرطالبة

العربية،  لمعلم ا  اللغة  يدرسهم  من    الذي  الطلبة  وانحدار  التجربية،  سير  الفلسطينيوتعليمات  التجربة،  المجتمع  ومدة  التجربةتواخ،  وطريقة بارات   ،

 . جميعها كانت واحدة حيث ، التصحيح

  :منهج الدراسة

،  المس بهادون    المجموعات كما هي( القائم على استخدام static -group comparison designالمنهج شبه التجريبي والمعروف بـ )  استخدمت الدراسة

ضابطة لا تخضع    كمجموعاتالبعض الآخر    وأخذ،  المدروس  تجريبية تخضع للمتغير المستقل  كمجموعات  صفوف الصف السادسبعض    أخذ  حيث

لمعرفة فيما إذا كان هناك أثر  في ثلاثة مستويات: دنيا، ومتوسطة، وعليا؛  بعدي تحصيلي  اختبار  ا  جميع  طبق عليهم  للمتغير المستقل.  وفي نهاية التجربة  

 الضابطة التي لم تتعرض له، كما هو معبر عنه بالرموز التالية:  بالمجموعاتمقارنة  التجريبية على أداء المجموعات للمتغير المستقل

EG --       X       O 

CG   ---              O 

 الإحصائية:التحاليل 

التحاليل الإحصائية   ؛ باستخدام23( النسخة  spssا باستخدام برنامج الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )تم معالجة بيانات الدراسة إحصائي  

 : التالية

استراتيجيات بالتجريبية التي درست    للمقارنة بين تحصيل المجموعات  وذلك(t-test for Independent Samples) اختبار "ت" لعينتين مستقلتين •

ات  مهار :  والاختبار الكلي الذي قاس  التجربةاختبارات  كل اختبار فرعي من  التي درست بالطريقة الاعتيادية على    نظائرها  بتحصيلالتعلم التفاعلي  

 . والمتوسطة، والعليا الدنيا، التفكير

نمط استراتيجية وذلك لمعرفة فيما إذا كان  (،  2X2)(  Tow-Way Analysis of Varianceالثنائي )تحليل التباين  في    ( General Fاختبار "ف" العام ) •

القدرة الأكاديمية الخاصة   ، أوعليا، دنيا(العامة )القدرة الأكاديمية  كمستوى    اعتيادية( يتأثر بمستوى المتغير المستقل المدروس التدريس )تفاعلية،  

 . ، أو الجنس )ذكر، أنثى(دنيا()عليا، 

  الثنائيفي تحليل التباين اختبار "ف" العام  أظهرفي حالة  البعدي اختبار "شيفيه" تطبيق  •
 
 (. p=0.05) دلالةا ذات دلالة إحصائية على مستوى فروق

 :متغيرات الدراسة

   : المتغيرات المستقلة

 . الاعتيادية في التدريسالطريقة التعلم التفاعلي، و   استراتيجيةنمط استراتيجية التعلم:  •

الأكاديمية العامة: • القدرة  ، وذلك بسبب عدم اشتمال الخامس الأساس ي  السابق وهو الصف  في الصف  للطالبيتمثل في المعدل العام  و   مستوى 

الطالب قبل تطبيق التجريب، وتم الاستعاضة عن الاختبار القبلي بالمعدل العام للطالب في  حصائي على اختبار قبلي يقيس مستوى  التصميم الإ 

السابق الأ  ،الصف  القدرة  يعبر عن  الوالذي  اعتبار    للطالب  عامةكاديمية  الأأ على  القدرة  اختارت ن  النتائج ولذلك  العامة قد تؤثر على  كاديمية 

والتعرف   دراستها  مإ الباحثة  أثرها كمتغير  الدراسةلى  في  أعلى    علياقدرة    على مستويين:  ي وه  ،ستقل  الصف   معدلات% من  27وتمثل  في    الطلبة 

 .  % من هذه المعدلات27وتمثل أدنى  الخامس، وقدرة دنيا

اللغة العربية في الصف الخامس الأساس ي، وهو   • امستوى القدرة الأكاديمية الخاصة: ويتمثل في المعدل العام للطلبة في مادة  على مستويين:    أيض 

 % من هذه المعدلات.  27% من معدلات الطلبة في مادة اللغة العربية في ذاك الصف، وقدرة دنيا وتمثل أدنى 27قدرة عليا وتمثل أعلى 

 . ذكور، وإناث :ع الاجتماعيالنو  •
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   : المتغيرات التابعة

( 2020مهارات التفكير بمستوياتها كافة وفق تصنيف دروزه للأهداف التعلمية )الاختبار الذي قاس  تحصيل الطالب على  تمثلت المتغيرات التابعة في  

 والتي تضم: 

الدنيا:    أسئلة • التفكير  الدنيا  وتقيس  مهارات  العقلية  العامة،  العمليات  المعلومات  الخاصة، وتذكر  الجزئية  الحقائق والمعلومات  المتعلقة بتذكر 

 والفهم والاستيعاب. 

 العمليات العقلية التي تشتمل على التحليل، والتنظيم، والتركيب. وتقيس التفكير المتوسطة:   أسئلة مهارات •

 العمليات العقلية التي تشتمل على التطبيق، والتقويم، والابتكار.  وتقيسالتفكير العليا:  أسئلة مهارات •

  :مواد الدراسة

طينية، بعد أن تواصلت الباحثة مع المعلمين والمعلمات في مدارس مديرية نابلس الحكومية، بناء على إذن رسمي من وزارة التربية والتعليم الفلس

السادسة    الباحثة  قامت الوحدة  العطرية في فلسطين(    والتي كان-باختيار  )النباتات  السادس الأساس ي والتي -عنوانها  العربية للصف  اللغة  من منهاج 

المراد تدريس للوحدة  التدريسية  الباحثة بعد ذلك بتصميم الإجراءات  الدراسة. ثم قامت  المحدد لتطبيق تجربة  الموعد  ها وفق  يصادف موعد تدريسها 

هذه الاجراءات على معلمي ومعلمات الشعب الذين سيستخدمون هذه الإجراءات في التدريس.  وقد تضمنت هذه  استراتيجية التعلم التفاعلي، وتم عرض  

المراد   ، والوسائل التعليمية التقنية وغير التقنية التي سيستخدمونها مع الطلبة  بالطريقة التفاعلية  تحقيقهاالإجراءات التدريسية: الأهداف السلوكية 

شطة التربوية التي سينخرطون بها، والواجبات الدراسية التي يتعين عليهم القيام بها، وطرق التدريس المتنوعة التي تجعل الطالب ويتفاعلون معها، والأن

ريقتهم يتفاعل مع محتوى الوحدة المدروسة سواء أكان عن طريق التخطيط تحت الأفكار المهمة، ووضع ملاحظاتهم عليها، وتلخيص أهم ما جاء فيها بط

المعلم مناسبةالخاص أي طريقة تفاعلية يراها  أو  الفاعلة،  الصفية  المشاركة  أو  المتعددة،  التعليمية  الوسائط  أو عن طريق استخدام  تجعل   بحيث  ة، 

 
 
 تجعل الطالب إيجابي    ا منه المعلم، بحيثا في الدرس، مساهما فيه، قائما بالواجبات الذي يتطلبهالطالب مشارك

 
العملية التعليمية دون ا في  ا مساهم  ا نشيط

أ  البيتية، على  بها كالواجبات  للقيام  الطلبة  تتم خارجها بعد توجيه  الصف وإنما قد  أن تقتصر على غرفة  ن هذه  تحديد طريقة واحدة معينة، ودون 

ط مثل هذه التعليميات والإجراءات  الإجراءات التدريسية تتم في المدة الزمنية المخصصة لتدريس الوحدة والتي كانت بحدود الأسبوعين، في حين لم تع

الضابطة، وإنما ترك لهم  المجموعات  الذي سيدرسون صفوف  أن يعلموا   الأمر  للمعلمين  اعتادوا عليها، ودون  الدراسية كما  الوحدة  أن يدرسوا نفس 

 سون المجموعات التجريبية. ر بالإرشادات والإجراءات التي أعطيت لزملائهم الذين سيد

   :التحصيلي الاختبار 

ووفق ما زودتهم به من تعريفات لمستويات   ،وفق توجيهاتها الدراسية المختارة ع اختبار للوحدة وض طلبت الباحثة من المعلمين المشاركين في التجربة

(، مع إعطائهم أمثلة 2020التعلمية )  وما يتضمنه كل مستوى من عمليات عقلية وفق تصنيف دروزه للأهداف  والعليا  ،والمتوسطة  ،مهارات التفكير الدنيا

لكل   العقلية.توضيحية  العمليات  في    مستوى من  روعي  و شموليته    الاختباروقد  المدروس  التعليمي  فيه من مفاهيم قياس  للمحتوى  جاء   ، ومبادئ   ،ما 

( 45والتي عادة ما تكون ) ،رفيها الاختبا سيطبقالدراسية التي  للحصة الزمنية  دة لمته للمستويات العقلية الثلاثة، وا مع مراعاة أسئل وحقائق، ،وإجراءات

التي تقيسهالمعلمين واقتراحاتهم  ملاحظات  وفق  تعديل  الوبعد    دقيقة. التفكير  أسئلة الاختبار وعددها ومهارات  الوصول  حول  النهائية إ ا تم  الصورة  لى 

وغطت  من نمط الاختيار من متعدد، المقالي والموضوعيشبه على النمط  أسئلة الاختبار جاءت قد  و  في نهاية التجربة، تطبيقه للاختبار التحصيلي الذي تم 

في  النصوص  أسئلة  و ( علامات، 10وبواقع )أسئلة   (7)  في  المطالعةأسئلة  ت  جاءقد  ف.  لمطالعة، والنصوص، والقواعد اللغوية، والتعبيردروس الوحدة من ا 

 وقد روعي   ( علامات.5وبواقع )(  2في )  موضوع التعبير  وأسئلة  ( علامات،5وبواقع )  أسئلة  (3)في  القواعد اللغوية  أسئلة  ( علامة، و 15بواقع )و   سؤال  (11)

تقيس للتجربة  أسئلة    أن  الكلي  التفكير  الاختبار  مهارات  الخاصمن    الدنيامستويات  مثل  التذكر     من 
 
ثلاث في )اذكر  المنتشرة  العطرية  النباتات  من  ا 

  رات التفكير المتوسطةامستويات مهو   ؛أهمية النباتات العطرية للإنسان؟(  )ما، والفهم من مثل  )عرف النباتات العطرية(، والتذكر العام من مثل  فلسطين(

جمال التصوير   )وضحوالتركيب من مثل  من مثل )ما نوع الأسلوب الانشائي الآتي: لقد أشعلت.... هل هو شرط، أم نفي، أم توكيد، أم نهي؟(،  التحليلمن 

 ائك!(، )وظف التركيب اللغوي الآتي في جملة مفيدة من انش  كالتطبيق  ،مستويات مهارات التفكير العلياو ؛  في قول الشاعر: أنقش أشعاري على خصر تينة(

 . ا آخر للقصيدة(عنوان   )اقترحوالإبداع من مثل 

   :صدق الاختبار

، وذلك  الدنيا، والمتوسطة، والعليا :تقيس المستويات العقلية المختلفة لمهارات التفكيرالصدق البنائي بحيث  اختبار التجربةروعي لدى وضع أسئلة 

قيام   طريق  مع    الباحثةعن  الدراسة  التصنيف  واضعةبالتعاون  لهذه  المشاركة  تقيس  ،  ( 2020)دروزة،    والباحثة  الأسئلة  كانت  إذا  فيما   للحكم 
 

 فعلا

، باستثناء بعض الأسئلة %90بلغت بـ  عالية    بين الباحثتين: الدنيا، والمتوسطة، والعليا. وقد جاءت نسبة الاتفاق  مهارات التفكيرالمستويات الثلاث من  

يقيس القدرة على التقويم وليس التركيب كالأسئلة وبعضها  وليس التطبيق كأسئلة الإنشاء،    ،بداعالقدرة على الإ   ستقي  التي رأت صاحبة التصنيف أنها

 .  وغيرها من الملاحظات التي تتعلق بتصنيف المستويات العقلية  أو الحكم على بعض العبارات التي وردت في نص الوحدة   ،التي تطلب من الطالبة إبداء الرأي 



 دروزه&   عبد ربه                                                                                                                  ....أثر استراتيجية التعلم التفاعلي في تنمية مهارات التفكير لدى طلبة الصف السادس الابتدائي 

Int. Journal of Educational and Psychological Studies, 12(2) (2023), 269-284  
277 

 

 
 

 المحتوى:صدق 

اتم التأكد  ن ومعلمات المتخصصين باللغة العربية، معلمي على مجموعة منبعرضه أو ما يعرف بصدق المحكمين  محتوى الاختبار،من صدق  أيض 

الاختبار كما عرض    .ومعلمة  معلم ، وبلغ عددهم أربعة  التجربة  أجريت فيهاغير المدارس التي  في  منهاج اللغة العربية للصف السادس الأساس ي    يدرسون 

ا جستير في اللغة واحد يحمل شهادة ماتربويين:    في وزارة التربية والتعليم، وعلى أستاذينوالعاملين  العربية    في اللغةتربويين  الشرفين  من المثلاثة  على    أيض 

تدريسها، وأساليب  الوالآخر    العربية  شهادة  ل  دكتوراه يحمل  وذلك  التربية،  الاختبار  في  أسئلة  كانت  إذا  فيما  الدراسية   الوحدة محتوى  تقيس  لحكم 

   أنها فأجمع المحكمون على    وروعي فيها علامات الترقيم؛  سليمة  مصاغة بلغة  الأسئلة   ، وفيما إذا كانت لهفي التجربة وشاملة    المستخدمة
 

بموضوع    تتعلق  فعلا

الذي يتعلق    اللغةأشادوا بسلامة  في الوحدة.  كما  لبة  وشاملة لما درسه الط  ،اللغة العربية  ، وقد أخذت ملاحظاتهم بعين الاعتبار، بقواعدهاإلا القليل 

 .  للتجربة في الاختبار التحصيلي قد تم التأكد من توفره وبهذا يكون صدق المحتوى 

 الاختبار: ثبات 

(، وهو معامل ثبات  0.887) للاختبار ككل، حيث بلغ معامل الثبات "ألفا كرونباخ"معادلة   باستخدامتم حساب معامل الثبات للاختبار التحصيلي 

مهارات التفكير و (، 0.851مهارات التفكير الدنيا )أما معامل ثبات الاختبارات الفرعية فقد بلغ لاختبار  . مقبول بالنسبة لاختبار تحصيلي من وضع المعلم 

 .ا ، وجميعها تعتبر معاملات ثبات جيدة جد  (0.890) العليا مهارات التفكير(، و 0.798)المتوسطة 

 تصحيح الاختبار التحصيلي: 

دون وجود اسم    الطلبة، والذي بناء عليه صحح المعلمون إجابات  التحصيلي  بوضع إجابة نموذجية للاختبار المشاركون في التجربة  ن علمو الم قام

وضوعية من نوع الاختيار من ، حيث أعطي علامة واحدة لكل إجابة صحيحة على الأسئلة المأرقام طلبة الصفالطالب عليها وإنما رقم يدل عليها في قائمة 

إلى ثلاث علامات للإجابة الصحيحة على الأسئلة  أعطي  في حين    متعدد، تحقق    صحيحة  ، وفق ما تتطلبه الفقرة من إجابةشبه المقالية والمقاليةعلامة 

 ( علامة.  35) للاختباروبلغت العلامة الكلية  أو ثلاثة.  علامتانالهدف المقيس، حيث بعضها كانت له علامة وبعضها الآخر كانت له 

 ثبات التصحيح:

ثبات تصحيح الاختبار والذي   اعتمدت لثبات الاختبار  الباحثة في  المستخدمة في    معلميبأن طلبت من    ،يعكس طريقة أخرى  الصفوف  ومعلمات 

السادس   للصف  الاختبار  أوراق  بتصحيح جميع  والض  الأساس يالتجربة  التجريبية  الصحيحة  للمجموعتين  الإجابة  نموذج  وفق  اسم ابطة  إخفاء  بعد 

وذلك  ، الضابطةالتجريبية و صفوف المجموعات من كل صف من  ( ورقة اختبار7-5تراوحت ما بين )منها إعادة تصحيح عينة عشوائية و  الطالب المجيب،

الباحثة معامل ارتباط بيرسون لحساب    استخدمتثم  قة.  بة السابالعلاموذلك لمنع تأثر المعلم أو المعلمة،    ،أول مرة   فيبعد حجب العلامة التي أخذوها  

 . التصحيح ثبات تدل على ثبات عال فيعالية وهي درجة  (0.959بلغ )و ثبات بين التصحيح الأول والثاني، معامل ال

   :ومناقشتها الدراسة نتائج

بوبت نتائجها وفق أسئلة الدراسة الإحصائية المناسبة، وقد    الاختباراتاستخدام  بالاختبار لجميع المجموعات التجريبية والضابطة    بياناتعولجت  

 ما يلي: ك

درسوا وحدة من منهاجهم اللغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي الذين  السؤال الأول:  

 باستخدام الاستراتيجية التفاعلية كمجموعات تجريبية، وتحصيل نظائرهم الطلبة الذين درسوا الوحدة ذاتها بالطريقة الاعتيادية كمجموعات 

 الدنيا، والمتوسطة، والعليا، والاختبار الكلي؟  ارات التفكير:ضابطة، على اختبارات مه

 .1كما في الجدول  (t-test for Independent Samples) للإجابة عن السؤال تم استخدام اختبار "ت" لعينتين مستقلتين

الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية على  والمجموعاتالتجريبية التي درست باستخدام استراتيجيات التعلم التفاعلي  المجموعاتنتائج اختبار "ت" لأداء  :(1جدول )

 اختبار التحصيل البعدي

مستويات مهارات  

 التفكير 
الإحصائية مستوى الدلالة  قيمة اختبار "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  طريقة التدريس   

اختبار مهارات  

 التفكير الدنيا 

 10.43 82.72 64 استراتيجيات التعلم التفاعلي 
2.67 *0.009 

 9.35 78.06 65 الاعتياديةالطريقة 

اختبار مهارات  

 التفكير المتوسطة

 10.56 84.38 64 استراتيجيات التعلم التفاعلي 
-0.05 0.960 

 9.19 84.46 65 الطريقة الاعتيادية

اختبار مهارات  

 التفكير العليا 

 11.20 82.41 64 استراتيجيات التعلم التفاعلي 
1.64 0.103 

 11.68 79.09 65 الطريقة الاعتيادية

 الاختبار الكلي 
 8.02 82.95 64 استراتيجيات التعلم التفاعلي 

2.08 *0.039 
 7.15 80.17 65 الطريقة الاعتيادية

  (p = 0.01عن مستوى )ا * دالة إحصائي  
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التجريبية  طلبة  متوسط تحصيل    أن   (1)يبين جدول   التفاعليالمجموعة  التعلم  استراتيجيات  باستخدام  درست  له دلالة    التي  وبفرق  أعلى  كان 

لم   الذي قاس جميع المستويات الدنيا والمتوسطة والعليا، في حين  (0.03والاختبار الكلي )  (0.009إحصائية على كل من اختبار مهارات التفكير الدنيا )

 .(1)كما هو مبين في جدول ( 0.96، ولم يظهر مثل هذا الفرق على مهارات التفكير المتوسطة )(0.10ت التفكير العليا )ا الدلالة الإحصائية على مهار  تظهر

 ، الدنيا: على مستويات التعلم كافةاللغة العربية  وحدة في دروس استراتيجية التعلم التفاعلي في تعليم الأثر الكبير الذي أحدثته تبين هذه النتيجة 

المستويات وقاربت الدلالة الإحصائية على    ،كونه الأسهل من بين المستويات  ، وخاصة على المستويات الدنياالاختبار الكلي  التي قاسهاو والعليا   ،والمتوسطة

يمكن تفسير  و   .المدرس بالدرجة الأولى  علىالمعتمدة    الاعتيادية  التدريسية  بالطريقةعلى المستويات المتوسطة، مقارنة    مثل هذا الفرق يظهر  ولم    ،العليا

المعلومة  عن    التعلم، وجعلته يبحثأثناء  في  إلى بذل جهد أكبر    الطالبدفعت    حيث ،  في التعليم كان لها فوائد كثيرة الاستراتيجية التفاعلية    هذه النتيجية أن

في الطريقة  نظيره الطالببطريقة أفضل من  وخزنها في ذاكرته هاعلى فهم ه ؛ مما ساعدوعقله في تعلمها ويستخدم جميع حواسه، بطرق مختلفةو  بنفسه

في وشرحها واستثارة العمليات العقلية للطالب    إلى بذلك جهد أكبر في عرض المادة المتعلمة  التفاعلية دفعت المعلم كما أن هذه الاستراتيجية  .  التقليدية

بدافعية أكبر، وانتباه أشد، ومن ثم فهم معها  يتفاعل    جعل الطالبعقله من عمليات تخيلية، وربط، واستنتاج؛ مما    يستثير، واستخدام كل ما  تعلمها

بها  لها   عهواسترجاها،  مضمون اختباره  الطريقة    . لدى  عكس  إلى  على  تفتقر  التي  الأساليب  التقليدية  هذه  تشرك التفاعلية  مثل  بالعملية   التي  الطالب 

، هذه النتيجة تتفق مع ما توصلت له بعض الدراسات التي استخدمت استراتيجية التعلم التفاعلي   .كما هو الحال في الطريقة التفاعلية  التعليمية التعلمية

والتي وجدت   (2019ودراسة الزيود )(،  Türkben, 2019(، ودراسة توركبين )2021ودراسة صادق )(،  2017(، ودراسة تويج )2018أمثال دراسة بن عمارة )

 .  لدى استخدامهم أنماط مختلفة من الطرائق التفاعلية  أن الطريقة التعليمية التفاعلية لها أثر على تحسين أداء الطلبة بعامة مقارنة بالطريقة الاعتيادية

الإبداع، والتفكير الناقد، والابتكار وحل كالتطبيق، والتقويم، و   :على المستويات العليا(  0.10)  قاربت الدلالة الإحصائية وفيما يتعلق بالنتيجة التي  

افقد تدل على فاعلية الاستراتيجية التفاعلية في تنمية العمليات العقلية العليا  العليا،    المهارات العقليةالمشكلات وغيرها من   وليس فقط العمليات   أيض 

إلى أن العمليات العقلية العليا تحتاج إلى جهد أكبر من المعلم  الدنيا.  أما أن هذه النتيجة لم تصل إلى الدلالة الاحصائية المطلوبة وإنما قارتها، فقد يعود 

ولما كان الطلبة أشد إلى ما يراد تعلمه.     انتباه ، و أكبر من قبل الطالب  مجهود عقلي  على بذل  تحتاج   كما أن مثل هذه العملياتوالطالب على حد سواء،  

إلى    بعد  التي يكون فيها الطالب لم يصلو ( سنة  11-9الذين تتراوح أعمارهم ما بين )الأساس ي  الصف السادس  من  ن في هذه التجربة هم طلبة  المستخدمو 

ا ا ناقد  لكي يبدع ويفكر تفكير    والفرضيات  التي تتعامل مع الرموز والقوانين  المرحلة، تلك  )Piaget, 1957(تفكيره كما يقول بياجيه  في    التجريديةالمرحلة  

مع   ،إلى مستوى الدلالة الإحصائية على المستويات العليا  نتائج الدراسةهو السبب وراء عدم وصول    هذا ويطبق ما تعلمه في مواقف جديدة، فقد يكون  

 تراتيجية التعلم التفاعلي بطريقة  توظيف اسجراء مزيد من الدراسات حول  لإ فع توصية  ر   إلى  قاربتها.  هذه النتيجة قد تستدعي  أنها
 

يبذل     بحيثأكثر تفاعلا

، الصف السادس الأساس ي طلبةوخاصة أن ، لجعل الطلبة يتفاعلون مع ما يتعلمون  ،وخاصة لتنمية التفكير على المستويات العليا ا أكبرفيها المعلم جهد  

تنمي تفكيرهم  الاستراتيجية التفاعلية حتى  من هذه  كبيرالاستفادة بشكل    علىقادرين  تجعلهم    العقلي التي  يصلوا بعد إلى درجة من النضجلم    كما أسلفنا،

   على المستويات العليا كالتطبيق والتقويم والإبداع.

على على تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي    فاعليهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات التعلم التالسؤال الثاني:  

 ؟ الخامسالعام لجميع المواد في الصف  المعبر عنها بالمعدل العامة: دنيا، وعليا الاختبار الكلي، تعزى لمستوى القدرة الأكاديمية

 .2العام كما جدول ( باستخدام اختبار )ف( 2*2استخدام تحليل التباين الثنائي )تم  ،السؤالهذا للإجابة عن 

نمط طريقة التدريس )استراتيجية التعلم التفاعلي مقابل الطريقة التقليدية( ومتغير مستوى القدرة الاكاديمية العامة )عليا مقابل ل نتائج تحليل التباين الثنائي  (:2)جدول 

 والتفاعل بينهما على الاختبار الكلي ،دنيا(

 ( 2*2تحليل التباين الثنائي )  طريقة التدريس نمط الأول: المتغير المستقل 

 

طريقة التعلم  

التفاعلي 

 تجريبية 

الطريقة  

الاعتيادية  

 ضابطة 

المتوسط العام 

)والخطأ  

 المعياري( والعينة

 

 المتغير المستقل الاول 
المتغير المستقل  

 الثاني 
 التفاعل بين المتغيرين 

 p دح)ف( p دح)ف( p دح)ف( م)ع(ن م )ع( ن  المتغير المستقل الثاني 

القدرة  

الاكاديمية 

 العامة

 

 

 عليا 
89.42 (2.98) 

19 

85.70 

(3.74) 

23 

87.38 (3.87) 

42 

 ( 37,1)  دح

 7.95ف=

**p= .006 

 

 

 

 

 

 

 ( 41,1دح )

 119.26ف=

.000 p=** 

 

 

 

 

 

 

 ( 1, 80دح )

 0,046ف=

p=0.83 

 

 

 

 

 

 

 دنيا
75.75 (8.32) 

20 

72.55 5.67) 

20 

74.15 (7.21) 

40 

المتوسط 

 العام 

 

82.41 (9.31) 

39 

79.58 

(8.11) 

43 

80.93 

(8.77) 

82 

  (p = 0.01)ا عن مستوى * دالة إحصائي  
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( على الشق المتعلق بمتغير نمط الطريقة  p=.006أن هناك دلالة إحصائية ) "ف" العام باراخت باستخدام تحليل التباين الثنائيأن  (2)يبين جدول 

ولصالح القدرة العليا على  القدرة الأكاديمية العامة بالمتعلق  الشق   ( أخرى علىp=.000التفاعلية على الاعتيادية، ودلالة إحصائية )  الاستراتيجيةولصالح 

 لأكاديمية.  الدنيا، ولم يكن هناك فرق إحصائي على التفاعل بين نمط الطريقة ومستوى القدرة ا

حواسه وعقله في التعلم    لجميعأهمها استخدام الطالب  من  فقد يعود لعدة أسباب    الطريقة الاعتياديةعلى  الاستراتيجية التفاعلية   إن نتيجة تفوق 

ا. أما المعلم كما ذكرنا سابق    وانخراطه فيه، مما ينبه ذهنه وعقله ويجعله يتعلم بشكل أفضل من نظيره في الطريقة التقليدية التي يكون فيها معتمدا على

المنطق حيث أن الطلبة من ذوي القدرات العليا    فهي نتيجة تقع في إطارعلى الدنيا    الطلبة من ذوي القدرات العليا  من حيث النتيجة التي تتعلق بتفوق 

الطلبة من ذوي القدرات العليا   إذ أن  القدرات الدنيا،من نظائرهم الطلبة من ذوي  والاستفادة مما يتعلمون  توظيف قدراتهم العقلية  يظلون أقدر على  

مما ينعكس   من ذوي القدرات الدنيا،  بطريقة أفضلالفهم والتحليل والتنظيم والتركيب والتطبيق ومعالجة المعلومات  لديهم القـدرات التي تمكنهم من  

 القدرات العقلية والتحصيلية   مثل هذه الذين لا يمتلكون من    من ذوي القدرات العامة الدنيا  نظائرهم يتفوقون على  مما يجعلهم    ،على تحصيلهم   ذلك 

في أن الطلبة من ذوي القدرات العليا تفوقوا على نظائرها الطلبة من  (  2017)ما توصل له سلامة في دراسته  مع  هذه النتيجة تتفق      .نفس المستوى على  

  ( 2008فايد )ما توصل له  ، ومع  اللغة العربية  لوحدة فيتعلم الطلبة  في  عقلية    الاسئلة التعليمية كمنشطات  دمقدرات الدنيا، وذلك عندما استخذوي ال

عندما هم الطلبة من ذوي القدرات الدنيا  أن الطلبة من ذوي القدرات العليا سواء في الصف الخامس الأساس ي أو العاشر الثانوي، تفوقوا على نظائر   في

ي القدرات  في أن الطلبة من ذو   (2021)  دروزه توصلت له    مت ماطرق تفاعلية، وكذلك  كتلفة كالطريقة التعاونية والتنافسية  درسوا بطرق تعليمية مخ

عن    دراسية  وحدة العليا تفوق أداؤهم على نظائرهم من ذوي القدرات المنخفضة وذلك عندما استخدمت منظومة المعلومات كمنشطة عقلية في تعلم  

 . الدافعية في التعلم

القدرة  مستوى  و   )تفاعلية، واعتيادية(  التدريس  استراتيجية( على التفاعل بين نمط  .p=0  83ذات دلالة إحصائية )  عدم وجود فروق   أما من حيث

من ذوي القدرات    لتعلم الطلبة سواء أكانوا مفيدة  تظل  هذا يدل على أن الطريقة التعليمية بغض النظر عن نمطها  ، ف)عليا، ودنيا(  الاكاديمية العامة

ظل تحصيلهم  يالطلاب من ذوي القدرات العليا    أن  وقد يعزى السبب  جاءت بدرجات متفاوتة بينهما.  منها  الأكاديمية العامة العليا أو الدنيا ولو أن الاستفادة 

لامتلاكهم القدرات الأكاديمية والتحصيلية التي مرتفعا في كافة المباحث سواء أكان باستخدام الطريقة التفاعلية أو استخدام الطريقة الاعتيادية؛ وذلك 

وجود فرق  ( اللذان لم يتوصلا فيها إلى 2020) شحادة والبتاوي مع دراسة  هذه النتيجة تتفق بغض النظر عن الطريقة المستخدمة.  مكنتهم من التحصيل

ا ، وقد تفسر هذه النتيجة مرتفع، منخفض(ستوى التحصيل )على التفاعل بين نمط طريقة التدريس )التعاونية والاعتيادية( وم ذو دلالة إحصائية  أيض 

عمل   أن  التعلم إلى  عملية  في  الانخراط  على  والمنخفض  المرتفع  التحصيل  ذوي  الطلبة  شجع  مما  والمهام  الأدوار  وتوزيع  تعاونية  مجموعات  في   الطلبة 

 والاستفادة من التعلم بأي طريقة كانت. 

طلبة الصف السادس الأساس ي   فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي على تحصيل هل توجد  السؤال الثالث:  

 الخاصة: دنيا، وعليا المعبر عنها بالمعدل العام في مادة اللغة العربية المواد في الصف السابق؟  الاختبار الكلي، تعزى لمستوى القدرة الأكاديميةعلى 

 . (3)( باستخدام اختبار )ف( العام، كما في جدول 2*2ل تم استخدام تحليل التباين الثنائي )للإجابة عن السؤا 

ديمية الخاصة )عليا مقابل نتائج تحليل التباين الثنائي لنمط طريقة التدريس )استراتيجية التعلم التفاعلي مقابل الطريقة التقليدية( ومتغير مستوى القدرة الاكا :(3جدول )

 دنيا(، والتفاعل بينهما على الاختبار الكلي  

 (2*2)تحليل التباين الثنائي  نمط طريقة التدريس الأول: المتغير المستقل 

 

طريقة 

التعلم  

التفاعلي  

 تجريبية

الطريقة  

الاعتيادية  

 ضابطة

المتوسط العام  

)والخطأ  

المعياري(  

 والعينة

المتغير المستقل  

 الاول 

المتغير المستقل  

 الثاني
 التفاعل بين المتغيرين 

 p دح)ف( p دح)ف( p دح)ف( م)ع(ن م )ع( ن  المتغير المستقل الثاني

القدرة  

الاكاديمية  

 الخاصة 

 

 

 

 

 

 عليا

89.20 

(3.15) 

20 

85.00 

(4.37) 

18 

87.21 (4.29) 

38 
 (35,1دح )

 8,93ف=

*p=.004 

 

 

 

 

 ((34,1دح

 88,80ف=

.000 p=* 

 

 

 (1, 71دح )

 98 ,2ف=

p=0.99 

 

 

 دنيا 

75.94 

(9.80) 

17 

71.72 

5.05) ) 

18 

73.77 (7.19) 

35 

المتوسط  

 العام

83.11 

(9.63) 

37 

78.36 

(8.18) 

36 

80.77 

(9.20) 

73 

   (p = 0.01ا عن مستوى )* دالة إحصائي  
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( على الشق المتعلق بمتغير نمط الطريقة  p=0.04أن تحليل التباين الثنائي باستخدام اختبار "ف" العام أن هناك دلالة إحصائية ) (3)يبين جدول 

( أخرى على الشق المتعلق بالقدرة الأكاديمية الخاصة ولصالح القدرة العليا  p=0.000إحصائية )التفاعلية على الاعتيادية، ودلالة   ستراتيجيةالا ولصالح 

 (.  p=0.99القدرة الأكاديمية )على الدنيا، ولم يكن هناك فرق إحصائي على التفاعل بين نمط الطريقة ومستوى 

أسباب كما ذكرنا سابق   الاعتيادية فقد يعود لعدة  الطريقة  التفاعلية على  الاستراتيجية  نتيجة تفوق  الطالب لجميع  إن  أهمها استخدام  ا والتي 

ا على ة التقليدية التي يكون فيها معتمد  حواسه وعقله في التعلم وانخراطه فيه، مما ينبه ذهنه وعقله ويجعله يتعلم بشكل أفضل من نظيره في الطريق

ا. أما من حيث النتيجة التي تتعلق بتفوق الطلبة من ذوي القدرات الخاصة العليا على الدنيا، فهي نتيجة تقع في إطار المنطق حيث  المعلم كما ذكرنا سابق  

واستخدام مادة اللغة العربية، ا ما يكونون أقدر على توظيف هذه القدرات في تعلم أنّ الطلبة الذين يمتازون بقدرات أكاديمية عليا في اللغة العربية غالب  

التي تساعدهم على   العقلية  العمليات  التخيل، والتذكر، والفهم، والتحليل، والربط، والاستنتاج وغيرها من   الإحاطة عمليات عقلية متنوعة من مثل 

أفكاب تتفق مع ما وجده سلامة في دراسته   ر ومعلومات، ومن ثم استرجاعها عند الاختبار.مضمونها وفهمها والاستفادة مما جاء فيها من  النتيجة  وهذه 

سئلة التعليمية كمنشطة في أن الطلبة من ذوي القدرات العليا تفوقت على نظائرها الطلبة من ذوي القدرات الدنيا، وذلك عندما استخدام الأ  (2017)

ا. وتتفق  عقلية مع مادة أدبية كاللغة العربية  من تفوق الطلبة ذوي القدرات العليا على نظائرهم الطلبة من  ( في دراستها2003مع ما وجدته دروزه )  أيض 

الملاحظات الصفية، والتخطيط تحت الأفكار، طريقة تفاعلية من مثل  ذوي القدرات الدنيا عندما درسوا مادة أدبية باستخدام منشطات عقلية متنوعة

   .ورؤوس الأقلام على الاختبار الكلي الذي قاس التذكر والفهم والاستنتاجوخارطة المعلومات، 

ومستوى القدرة  ( على التفاعل بين نمط استراتيجية التدريس )تفاعلية، واعتيادية(  p=0.99أما من حيث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية )

وي القدرات  الاكاديمية الخاصة )عليا، ودنيا(، فهذا يدل على أن الطريقة التعليمية بغض النظر عن نمطها تظل مفيدة لتعلم الطلبة سواء أكانوا من ذ

وقد يعزى السبب أن الطلاب غة العربية.  الأكاديمية الخاصة العليا أو الدنيا، ولو أن الاستفادة منها جاءت بدرجات متفاوتة وفق القدرة الأكاديمية في الل

وذلك لامتلاكهم   من ذوي القدرات العليا يظل تحصيلهم مرتفعا في اللغة العربية سواء أكان باستخدام الطريقة التفاعلية أو استخدام الطريقة الاعتيادية؛

   طريقة المستخدمة.بغض النظر عن ال فهم وحدة اللغة العربية المدروسةالتي مكنتهم من اللغوية  القدرات

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أثر توظيف استراتيجيات التعلم التفاعلي على تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي السؤال الرابع:  

 الاختبار الكلي، تعزى لمتغير النوع الاجتماعي؟على 

 .(4)كما هو في جدول  باستخدام اختبار )ف( العام،( 2*2للإجابة عن السؤال تم استخدام تحليل التباين الثنائي )

كر مقابل دنيا(، والتفاعل  نتائج تحليل التباين الثنائي لنمط طريقة التدريس )استراتيجية التعلم التفاعلي مقابل الطريقة التقليدية( ومتغير النوع الاجتماعي )ذ :(4جدول )

 بينهما على الاختبار الكلي  

 (2*2تحليل التباين الثنائي ) نمط طريقة التدريس الأول: المتغير المستقل 

 

طريقة 

التعلم  

التفاعلي  

 تجريبية

الطريقة  

الاعتيادية  

 ضابطة

المتوسط العام  

)والخطأ  

المعياري(  

 والعينة

 

المتغير المستقل  

 الاول 

المتغير المستقل  

 الثاني
 التفاعل بين المتغيرين 

 p دح)ف( p دح)ف( p دح)ف( م)ع(ن م )ع( ن  المتغير المستقل الثاني

جنس  

 الطالب

 

 

 

 

 

 ذكر

82.43 

(8.80) 

37 

80.97 

(6.24) 

37 

81.70 (8.04) 

 (62,1دح ) 74

 4,92ف=

.02 p=0* 

 

 

 

 ((63,1دح

 0,05ف=

p=0.81 

 

 

 

 (1, 127دح )

 1,31ف=

p=0.25 

 

 

 

 أنثى 

83.67 

(6.91) 

27 

79.11 

(7.01) 

28 

81.35 (7.27) 

55 

المتوسط  

 العام

82.95 

(8.02) 

64 

80.17 

(7.15) 

65 

81.55 

(7.64) 

129 

  (p = 0.01ا عن مستوى )* دالة إحصائي  

( على الشق المتعلق بمتغير نمط الطريقة  p=0.02أن تحليل التباين الثنائي باستخدام اختبار "ف" العام أن هناك دلالة إحصائية ) (4)يبين جدول 

ط ( أو على التفاعل بين نمp=0.81الاجتماعي )ولصالح الاسراتيجية التفاعلية على الاعتيادية، ولم يظهر دلالة إحصائية سواء على الشق المتعلق بالنوع  

 (.  p=0.25الطريقة ومتغير النوع الاجتماعي )

ذات دلالة   فروقأن عدم وجود  في حين    ا.إن نتيجة تفوق الاستراتيجية التفاعلية على الطريقة الاعتيادية فقد يعود لعدة أسباب كما ذكرنا سابق  

بين تحصيلp=0.81إحصائية ) الاناث  الطالبات   (  الذكور،  من  الطلبة من  النتيجة  قد  ف  ومتوسط تحصيل  التعليمية بغض تدل هذه  الطريقة  أن  على 

أكانوا ذكور   الطلبة سواء  لتعلم   النظر عن نمطها تظل مفيدة 
 
إناث أو  ايعني  ا، وهذا  ا  ف  أيض  الأكبر  الأثر  التدريس  أن  التعلم يرجع لطريقة  للنوع ي  وليس 
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على أن عملية التعلم وما تحتاجه من عمليات عقلية لا تختلف في مجملها بين الذكور والإناث، وخاصة إذا كانوا من  كما تدل هذه النتيجة  الاجتماعي،  

ذاته،   التعليمي  المحتوى  ويدرسون  نفسها،  التعليمية  للمواقف  ويتعرضون  نفسه،  الصف  في  ويجلسون  العمرية،  الفئة  ذاته، و نفس  المعلم  يد  على 

في قدراتهم التعليمية كما هو الحال في هذه الدراسة، وهذا يدلل على أن الذكور كالإناث يتعلمون بأي طريقة ولا يوجد فروق   الأنشطةرضون لنفس ويتع

ان والمكان نفسها  تعرضوا لظروف الزمكانوا قد  كلا الجنسين  علاوة على أن  .  هذا الموضوع  حول التي أجريت    اختبارات الذكاءمعظم    بينتكما    االعقلية بينهم

لم يتم تغييرها التعليمية  استخدام أنشطة واستراتيجياتالفلسطينية التي انحدروا منها، و ، إضافة إلى تشابه البيئة الاجتماعية والاقتصادية التدريسفي 

 اكافة الطلبة ذكور  منها  لذلك استفاد    ،أو الاعتيادي على الجنسين  لم تختلف شروط تطبيق أنشطة التعلم التفاعليفوبالتالي    ،بناء على جنس الطالب

 إ و 
 
طالبات الصف الثالث الأساس ي في مدارس طلاب و   ا بين تحصيلبعدم وجود فروق دالة إحصائي  ( 2017مع ما توصل له سلامة )تتفق  ا. هذه النتيجةناث

 التعليمية. محافظة طوباس الفلسطينية لدى تدريسهم باستخدام منشطة عقلية كالأسئلة 

( النوع p=0.25أما من حيث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  التدريس )تفاعلية، واعتيادية( ومتغير  استراتيجية  بين نمط  التفاعل  ( على 

لتعلم الطلبة سواء أكانوا من   )ذكر، أنثى(، فهذا يدل على أن الطريقة التعليمية بغض النظر عن نمطها تظل مفيدة لكل من الذكور والإناث  الاجتماعي

وقد يعزى السبب   بية.ذوي القدرات الأكاديمية الخاصة العليا أو الدنيا، ولو أن الاستفادة منها جاءت بدرجات متفاوتة وفق القدرة الأكاديمية في اللغة العر 

ا في اللغة العربية سواء أكان باستخدام الطريقة التفاعلية أو استخدام الطريقة الاعتيادية؛  أن الطلاب من ذوي القدرات العليا يظل تحصيلهم مرتفع  

التي مكنتهم من فهم وحدة   اللغوية  القدرات  العربية وذلك لامتلاكهم  المس  اللغة  الطريقة  النظر عن  النتيجة تتفق مع ما    تخدمة.المدروسة بغض  هذه 

( والتي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى استخدام استراتيجية المناقشة النشطة في الأداء  2016توصلت إليه دراسة حسن والعطار )

الجنس، أي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية   بين تحصيل الذكور وتحصيل الإناث لدى التعبيري لدى طالبات الصف الرابع العلمي تعزى لمتغير 

إحصائية في ( في عدم وجود فروق ذات دلالة  2021صادق )؛ ومع دراسة  دراستهم باستخدام المناقشة النشطة وأولئك الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية

  (2018عمارة )دراسة بن مقارنة بالطريقة الاعتيادية تعزى لمتغير الجنس؛ و لتعلم النشط التعلم باستراتيجية ا 
 

 له دلالة إحصائية بين التي لم تجد تفاعلا

 . مهارات التفكير الإبداعي العام والحركي خلال حصة التربية البدنية والرياض ياستراتيجية التعلم التعاوني والجنس على اختبار 

 :  التوصيات

 بناء على ما توصلت له الدراسة من نتائج توص ي الباحثة بما يلي: 

هارات  استراتيجية التعلم التفاعلي في المناهج الدراسية للمرحلة الأساسية، وذلك لما لهذه الاستراتيجية من فاعلية وأثر في التعلم وتحسين متوظيف  •

 التفكير.

م، وكيفية الحصول إعداد الدورات التدريبية والورش التعليمية الخاصة بالمعلمين والمشرفين لتدريبهم على استخدام الطريقة التفاعلية في التعلي  •

 لطلبة. على الاستفادة القصوى منها، وتشجيعهم على استخدام هذه الاستراتيجية بشكل سليم، لما لها من أثر واضح في تنمية مهارات التفكير لدى ا 

 إجراء مزيد من الدراسات حول استخدام استراتيجية التعلم التفاعلي على مباحث دراسية أخرى.  •

 مقترحات بحثية: 

 مبحث الرياضيات.أثر استراتيجية التعلم التفاعلي على مهارات التفكير لدى طلبة الثانوية العامة في دراسة  •

 دراسة أثر استراتيجية التعلم التفاعلي على التحصيل الدراس ي والدافعية لدى طلبة المراحل الأساسية الدنيا. •

 :عالمراج
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