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Resumo

Analisamos 70 diarios de aula, produzidos por trés professores em
formagao inicial durante atividades de docéncia supervisionada no periodo
de estagio curricular em ensino de quimica. No discurso dos diérios, ha
evidéncias sobre os conhecimentos para o ensino acerca dos quais os
estagiarios refletiram. Pautamo-nos no indicador de ensino reflexivo
para classificar o discurso dos diarios como reflexivo ou ndo e na base de
conhecimentos para o ensino para identificar os tipos de conhecimentos
envolvidos na reflexdo dos estagidrios. Os resultados indicam que os
estagiarios refletiram mais sobre aspectos do conhecimento de professores
relacionados ao conhecimento pedagdgico geral e ao pedagdgico do
conteudo e pouco sobre aspectos envolvendo o contexto dos estudantes e o
conhecimento do conteudo especifico. No intuito de contribuir para que os
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diarios dos professores se tornem ferramentas efetivas no desenvolvimento
profissional de licenciandos, propomos um roteiro de orientagao a reflexao
sobre a prépria pratica docente.

Palavras-chave: base de conhecimentos para o ensino, reflexao, diario
de classe do professor, estagiarios.

Abstract

The basis of knowledge of teachers, reflection and professional
development: a case study on class diaries written by Chemistry
teacher trainees

We examined 70 class diaries, produced by three teachers in initial
training during teaching activities in the Chemistry supervised traineeship.
In the class diaries discourse, there is evidence about the knowledge for
teaching, upon which trainees reflected. The study was based on the
reflective teaching indicator to classify the discourse of diaries as reflective
or not, and on the knowledge base of teaching to identify the types of
knowledge involved in the reflection of trainees. The results indicate that
trainees reflected more about aspects of teacher knowledge related to
general pedagogical knowledge and to pedagogical content knowledge and
little upon aspects involving the context of students and the knowledge of
specific content. In order to contribute to the teacher class diaries become
effective tools in the professional development of undergraduates, we
propose an orientation guide for the reflection about the teaching practice

itself.

Keywords: knowledge base of teaching, reflection, teacher class diaries,

student teachers.

Introdugéo

No Brasil e no exterior, principalmente a partir das décadas de 1980
e 1990, a pratica reflexiva vem ganhando cada vez mais espago na area de
formacao de professores, fazendo-se presente até mesmo nas reformas
educacionais, como nas diretrizes para formacao de professores de nosso
Pais (Brasil. CNE, 2002). Nos cursos de graduacéao, a reflexao sobre a pratica
pedagdgica pode-se realizar por meio de estudos de casos, discussdoes em
grupo, didrios coletivos, diadrios de aula, analise de praticas estruturadas,

gravacoes e discussoOes de aulas, entre outros.
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Neste trabalho, o foco de andlise é a reflexdo sobre a pratica do
professor desenvolvida em docéncias supervisionadas a partir de diarios
de aula escritos por estagidrios de um curso de Licenciatura em Quimica.

O estagiario é um sujeito em formacao inicial que, quando adentra a
escola e a sala de aula em situagdo de estdgio, pode ser considerado um
professor principiante. Perrenoud (2002, p. 18-19) aponta algumas de suas
caracteristicas: € um sujeito que esta abandonando a identidade de estudante
para assumir a de profissional; possui diversos medos e angustias que
diminuirdo com a experiéncia; dispende mais energia e tempo para resolver
problemas rotineiros; tem dificuldades de administrar o tempo didatico e o
extraclasse, o que gera tensao e cansaco; enfrenta uma sobrecarga cognitiva,
em fungdo das diversas varidveis a levar em consideracdo no trabalho;
geralmente sente-se sozinho e pouco acolhido pelos colegas mais antigos;
oscila entre modelos de professor aprendidos na formacéo inicial e praticas
absorvidas no ambiente profissional; tem dificuldade de distanciar-se do seu
papel e das situagdes em que esta envolvido; tem a sensagao de ndo dominar
aspectos essenciais da profissao; e percebe a distancia entre o que imaginava
e o que esta vivenciando como profissional.

Embora essa condicdo de principiante traga algumas angustias,
incertezas e insegurancas, ela favorece a tomada de consciéncia e o debate,
como menciona Perrenoud (2002, p. 19):

[...] os profissionais experientes nao consideram ou nem percebem
mais seus gestos cotidianos, os estudantes medem o que supdem ser
serenidade e competéncias duramente adquiridas. Portanto, a condigao
de principiante induz, em certos aspectos, a uma disponibilidade, a uma
busca de explicagdes, a um pedido de ajuda, a uma abertura a reflexao.

Um recurso frequentemente usado nos cursos de formacao de
professores para potencializar a reflexao dos licenciandos sao os didrios de
aula. H& relatos da importéancia dessa ferramenta na formagao de futuros
professores, bem como no desenvolvimento profissional daqueles que ja
estao em exercicio, publicados em diversos periédicos (Galiazzi; Lindemann,
2003; Gongcalves; Lindemann; Galiazzi, 2007; Gongalves et al., 2008; Alves,
2004; Freitas; Paniz, 2007; Fiad; Silva, 2009; Rosa; Weigert; Souza, 2012;
Martins, 2009; Paniz; Freitas, 2011), além de trabalhos apresentados nos
mais diversos eventos da area de educagao e formagao de professores.

Os diérios de aula, também conhecidos como diarios do professor,
de préatica pedagdgica ou reflexivos, associam a reflexdo a escrita,
possibilitando uma observacgao mais acurada da pratica docente pelo préprio
professor. Zabalza (1994) e Porlan e Martin (1997) apontam o diario como
um instrumento valioso para o desenvolvimento da reflexao, definem-no
como um conjunto de narracoes que refletem as perspectivas do professor
sobre o que héa de mais significativo em sua acao educativa, considerando
as dimensodes objetiva e subjetiva. Ao escrever um diario, o professor
tem a possibilidade de olhar para uma mesma situacao, interpretando-a e
analisando-a, o que pode contribuir para seu desenvolvimento profissional.
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A reflexdo pode ser gerada a partir de diferentes objetos e situacoes
concretas e ocorre em niveis e com estilos cognitivos variados. Perrenoud
(2002) apresenta uma lista de fatores que motivam a reflexao: problema
a resolver; crise a solucionar; decisdao que precisa ser tomada; ajuste do
funcionamento de alguma situacdo; autoavaliacdo da acgao; justificativa
frente a outra pessoa; reorganizacao das préprias categorias mentais;
vontade de compreender um acontecimento; superacao de frustracao ou
raiva; prazer a ser salvaguardado a todo custo; luta contra o tédio e a rotina;
busca de sentido; desejo de manter-se por meio da andlise; formagao ou
construcao de saberes; busca de uma identidade; ajuste das relagées com
terceiros; trabalho em equipe; e prestacdo de contas. O autor também
ressalta que é dificil dizer por que refletimos sem fazer referéncia a um
contexto. Assim, para compreender como funciona o mecanismo reflexivo,
é preciso que o sujeito que reflete relate episddios de reflexao.

Perrenoud (2002, p. 42) defende que a reflexao de um professor pode
ser provocada por diferentes acontecimentos ou incidentes, como:

[...] conflito, desvio, indisciplina; agitacao da turma; dificuldades de
aprendizagem; apatia, falta de participacao; atividade improdutiva;
atividade que nao alcanca seu objetivo; resisténcia dos alunos;
planejamento que nao pode ser aplicado; resultados de uma prova;
tempo perdido; desorganizagdo; momento de panico; momento de cdlera;
momento de cansago ou desgosto; momento de tristeza ou depressao;
injustica inaceitavel; elementos que surgiram na reunido do conselho de
classe; chegada de um visitante, chegada de um novo aluno; boletins a
serem preenchidos; conselho de orientacao a ser dado; pedido de ajuda;
formacao desestabilizadora; discussao em grupo; conversa com alunos;
conversa com colegas; conversa com terceiros; entrevista com pais.

Nem todos os docentes sao motivados pelos mesmos fatores, nem sao
sensiveis aos mesmos acontecimentos ou incidentes (Perrenoud, 2002), por
isso conhecer o que leva um professor a refletir pode ajuda-lo a pensar
em acoes futuras, em momentos que precise conduzir melhor situagoes
semelhantes aos acontecimentos sobre os quais j& refletiu. Além disso,
é importante considerar se a reflexdo contribui para o desenvolvimento
profissional na perspectiva de ampliar ou fundamentar melhor a base de
conhecimentos em que se apoia a acao do professor.

O objetivo deste trabalho é evidenciar sobre quais conhecimentos da
base de conhecimentos para o ensino os estagiarios de quimica refletem e
o quanto essa reflexao contribui para o desenvolvimento profissional. Por
conta disso, na sequéncia do texto, apresentaremos brevemente quais sao
os conhecimentos dessa base e alguns aspectos que permeiam a nocao de
profissionalizagao.

A profissionalizacao docente estd, basicamente, ligada a dois eixos:
reconhecimento das caracteristicas da profissao e aquisicao de autonomia
profissional. Para Névoa (1992), a profissionalizagdo envolve diferentes
dimensodes que compoem um rol de conhecimentos e técnicas fundamentais
ao exercicio da atividade docente, aliada a um conjunto de normas e
valores éticos que orientam as diversas relagoes do corpo docente, de
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modo a contribuir para a emancipacao profissional e a consolidagao de uma
profissao auténoma. De acordo com Perrenoud (2000), a profissionalizacao
docente é desejada por varios atores sociais coletivos, e espera-se que
haja envolvimento e auto-organizacao dos professores para a formacao
continuada, que perpassa a atualizacdo de saberes e competéncias e a
construcao de uma identidade profissional clara.

Para Altet, Paquay e Perrenoud (2003), o professor é um profissional
que possui competéncias e especializagdes especificas para exercer o seu
trabalho (geralmente pautadas em uma formacao longa em conhecimentos
especificos de alto nivel), tem uma identidade prépria que o diferencia de
outros profissionais, pertence a um grupo que tem saberes e conhecimentos
préprios e caracteriza-se por principios e regras de conduta aceitas e
partilhadas pelo coletivo. Portanto, o desenvolvimento profissional pode
ser encarado como um incremento nos aspectos que definem a profissao
docente.

Dentre os aspectos que definem a profissdao docente e séo passiveis
de aperfeicoamento e aprendizagem ao longo da formacao (inicial ou
continuada) estao os conhecimentos que os professores usam ao ensinar
qualquer contetddo, em qualquer nivel de ensino. Alguns autores (Tardif;
Lessard; Lahaye, 1991; Saviani, 1996; Gauthier et al., 1998; Borges, 2001,
2002; Tardif; Gauthier, 2001; Tardif, 2002; Pimenta, 2002; entre outros)
tém chamado esses conhecimentos de saberes, inserindo-os num espectro
mais amplo de competéncias e habilidades que o professor desenvolve em
todo o seu trabalho (que inclui a agao didatico-pedagdgica do ensino e o
gerenciamento das relacdes profissionais).

Neste texto, assumimos a proposigdo de conhecimentos necessarios
a docéncia, na perspectiva da base de conhecimentos para o ensino
(Knowledge Base for Teaching), aqui entendida como

um corpo de compreensodes, conhecimentos, habilidades e disposicoes
que sao necessarios para que o professor possa propiciar processos de
ensinar e de aprender, em diferentes dreas de conhecimento, niveis,
contextos e modalidades de ensino. (Mizukami, 2004).

O conjunto de conhecimentos necessarios ao professor para ensinar é
o que tem sido chamado de base de conhecimentos para o ensino (Cochran,
Deruiter e King, 1993; Grossman, 1990; Shulman, 1986, 1987; Fernandez,
2011; 2014; Fernandez, Goes, 2014). Os conhecimentos da base possuem
diferentes naturezas, mas todos eles sdo essenciais para a atuacao do
professor como um profissional: conhecimentos a respeito dos alunos
e suas caracteristicas, do contetdo especifico (quimica, fisica, histdria,
etc.), das questdes pedagdgicas e do contexto em que a aprendizagem se
insere. Como um amalgama de todos esses, o conhecimento pedagdgico
do conteudo (Pedagogical Content Knowledge — PCK) aparece como aquele
que distingue o professor de quimica, por exemplo, do quimico, sendo
considerado o conhecimento profissional dos professores.

Grossman (1990) reorganizou as categorias da base de conhecimentos
propostas por Shulman (1987) e outros pesquisadores (Elbaz, 1983;
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Leinhardt, Smith, 1985; Wilson, Shulman, Richert, 1987) delimitando-as a
quatro: 1 - conhecimento pedagdgico geral (composto por conhecimento dos
alunos e sua aprendizagem, gestao da sala de aula, curriculo e instrugao e
outros); 2 — conhecimento do tema (que inclui o conhecimento das estruturas
sintaticas e substantivas e do préprio conteido); 3 — conhecimento do
contexto (conhecimento do estudante em relacdo a comunidade, a escola
e ao distrito/regiao); e 4 — conhecimento pedagdgico do conteudo (guiado
pela concepgédo dos propoésitos para ensinar um conteudo especifico e
constituido pelo conhecimento da compreensao dos estudantes, do curriculo
e das estratégias instrucionais). Este dltimo é influenciado e influente nos
demais e é considerado o conhecimento central da base de conhecimentos
de um professor. Um esquema representativo dessa base é apresentado

na Figura 1.
Conhecimento do Tema Conhecimento Pedagdgico Geral
, Estruturas | Estruturas Alunos e |Gestao da sala | Curriculo e
Conteudo . R . X - Outros
Sintéaticas |Substantivas| [aprendizagem|  de aula instrugao

Ve

Conhecimento Pedagdégico do Contetido

Concepgao dos propésitos para ensinar um
contetdo espécifico
Conhecimento Conhecimento

nheciment -
da B Conhec NeNO| ge estratégias
compreensdo | do curriculo

instrucionais

dos estudantes

Conhecimento do Contexto

Estudante

Comunidade Distrito Escola

Figura 1 — Modelo do Conhecimento dos Professores

Fonte: Grossman (1990, traducao nossa).

A partir do modelo de como se organizam e relacionam os
conhecimentos usados pelos professores no ensino, pode-se propor ou
mesmo ampliar os conhecimentos dos docentes que atuam ou estao em
formacado para a docéncia. Um bom professor é aquele que consegue
transitar entre os diferentes conhecimentos para o ensino, fazendo uso de
cada um deles no momento adequado, de modo que sua préatica de ensino
de um conteudo especifico conduza os estudantes a aprendizagem.

Aspectos metodolégicos

O material analisado neste trabalho consiste em trés conjuntos
de didrios do professor, de trés estagiarios do ultimo ano de um curso
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! Definir cada subcategoria foi a
opgao para poder diferenciar a que
expressa pensamento reflexivo
ou nao, embora nao tenham sido
utilizadas as subcategorias na
analise do trabalho, apenas o
enquadramento do conteudo dos
trechos de discurso nas quatro
grandes categorias.

de Licenciatura em Quimica, produzidos a partir das atividades realizadas em
escolas publicas da rede estadual do Parané (caracterizadas como campo de
estagio), ao longo do ano de 2011, durante a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado II. As atividades realizadas na disciplina compreendiam
reconhecimento da realidade escolar, observacao de aulas de quimica na
educacao basica, planejamento de atividades experimentais e aulas para
um conteudo especifico (nesse caso, os trés licenciandos desenvolveram
aulas e atividades para o conteuido de oxirredugao), execucao de regéncias
supervisionadas com parecer avaliativo do professor supervisor, escrita
de diario do professor, confecgao de relatérios, aulas tedricas e discussoes
sobre as atividades na escola, orientacdes individuais e coletivas. Os
didrios analisados foram escritos durante todo o periodo de regéncias
supervisionadas, em que os estagiarios foram os professores regentes
da classe (momento em que realizam a sua pratica de ensino e atuam
como professores). O corpus da analise totaliza 70 diarios, sendo 20 do
estagiario A, 24 do B e 26 do C. Este estudo faz parte de uma pesquisa
sobre os conhecimentos que os professores mobilizam durante o ensino
e, neste texto, busca-se evidenciar sobre quais conhecimentos da base de
conhecimentos para o ensino os estagidrios da Licenciatura em Quimica
refletem quando assumem a posi¢cao de professores de uma classe.

O caminho metodoldgico compreendeu duas fases, ambas apoiadas
na anélise de contetdo (Bardin, 2003) com categorias definidas a priori,
baseadas nos referenciais adotados, nas quais os documentos priméarios
usados (diarios de aula dos estagiarios A, B e C) foram examinados com o
apoio do software ATLAS.ti 6.0®. Na primeira fase, o discurso presente
nos diarios de aula dos estagiarios foi analisado de acordo com o recurso
do indicador de ensino reflexivo de Zeichner e Liston (1985). Esse recurso
permite analisar e classificar os pensamentos expressos em reflexivo e nao
reflexivo, segundo quatro categorias: discurso factual, discurso prudencial,
discurso justificativo e discurso critico — as quais se desdobram em varias
subcategorias:

1. Discurso factual: busca descrever o que ocorre na acao educativa
analisada. Essa categoria desdobra-se em outras quatro:’

1.1 Discurso descritivo: traz detalhes ou caracteristicas das agoes
relatadas.

1.2 Discurso informativo: apresenta informagées importantes para
se compreender a agdo, mesmo que nao seja possivel verifica-
la por observacao direta da aula.

1.3 Discurso hermenéutico: busca esclarecer os significados
atribuidos pelos participantes aos acontecimentos ocorridos.

1.4 Discurso explicativo/hipotético: identifica as relacdes de causa
e efeito na acao relatada.

Somente a subcategoria de discurso explicativo/hipotético utiliza-se
do pensamento reflexivo, as demais sao caracterizadas pelo pensamento
nao reflexivo.
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2. Discurso prudencial: sdo dados conselhos e sugestoes, feitas
avaliacdes sobre o trabalho ou a qualidade da acdo educativa em
analise sem que seja fornecida justificativa para tal. Também
se divide em quatro subcategorias: instrucao, conselho/opiniao,
avaliagdao e apoio. Nenhuma dessas subcategorias aponta
pensamento reflexivo.

3. Discurso justificativo: identifica as razdes que explicam a acgao
passada, presente e futura do professor. Foi dividido em trés
subcategorias, relacionadas ao tipo de racionalidade usada na
justificacdo da acdo desenvolvida: andlise racional pragmaética,
analise racional intrinseca e andlise racional extrinseca. Todas as
subcategorias indicam o uso do pensamento reflexivo.

4. Discurso critico: aparece quando o professor avalia se as razoes
apresentadas no discurso justificativo sao adequadas, bem como
os valores inerentes a estrutura e ao conteido dos materiais
curriculares e das praticas instrutivas (curriculo oculto). Das
quatro subdivisoes desse discurso, trés estao relacionadas com as
subcategorias do discurso justificativo (pragmatico, intrinseco e
extrinseco) e a quarta relaciona-se com a pratica curricular (por
exemplo, curriculo oculto). Todas elas indicam o uso de pensamento
reflexivo.

Uma vez divididos em discurso reflexivo e nao reflexivo, apenas os
trechos reflexivos (alocados nas categorias: 1.4 — discurso explicativo/
hipotético, 3 — discurso justificativo e 4 — discurso critico) dos diarios foram
separados para a segunda fase das andlises, sendo entéo categorizados em
um dos quatro componentes da base de conhecimentos dos professores
(Grossman, 1990), considerados como categorias de analise predefinidas.

A identificacao das categorias nos trechos de discurso, por meio da
analise de conteuldo, considerou a presenca de palavras, expressoes e ideias
constantes nas frases que se enquadravam na descricao das categorias.
Assim, para o enquadramento do discurso como reflexivo ou nao reflexivo,
no seu trecho, deveria ser encontrado elemento que fizesse alusao a cada
uma das categorias, por exemplo: para a categoria 1.4, era preciso que o
discurso identificasse as relagoes de causa e efeito na acgdo relatada por
meio de expressdes e palavras; para a categoria 3, o trecho precisaria
identificar as razdes que explicassem a agao do professor; e para a categoria
4, era necessaria a presenca de elementos que expressassem avaliacao da
razao da acao do professor. Para o enquadramento do discurso reflexivo
em cada uma das categorias da base de conhecimentos para o ensino,
usou-se como critério a presenca de informacdes a respeito de cada um
dos elementos que compode a base, por exemplo: se o trecho do discurso
reflexivo fazia referéncia a aspectos da gestao de classe, era enquadrado
como conhecimento pedagdgico geral; se fazia referéncia a estratégia de
ensino utilizada ou aos objetivos de ensino do professor, era enquadrado

como conhecimento pedagdgico do conteuldo; ou seja, o discurso deveria
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ter como centro da discussao algum elemento da base de conhecimentos
para o ensino.
A Figura 2 traz um esquema dos procedimentos adotados nas analises.

Conhecimento
pedagdgico geral

Conhecimento
do contetido

Discurso
reflexivo

Diarios de aula

l Conhecimento
| do contexto

Conhec
eC pedagdgi
4 conteddo
Discurso nao
reflexivo Nao foi
objeto de
analise

Figura 2 — Procedimentos de Anélise Utilizados

Fonte: Elaborado pelos autores.

Resultados e discussées

A pesquisa foi desenvolvida com trés estagiarios (um homem e duas
mulheres), de um curso de Licenciatura em Quimica, de uma universidade
paranaense, concluido em 2011. As regéncias supervisionadas dos sujeitos
foram desenvolvidas em duas escolas sob supervisao direta de trés
professores de quimica, sendo um para cada estagiario.

Na anélise dos 70 didrios dos licenciandos, foram encontrados 130
trechos reflexivos, em oposicao a 200 trechos nao reflexivos. No Quadro 1, é
apresentada a quantidade de trechos de discurso alocados em cada categoria
de ensino reflexivo e néo reflexivo para cada estagidrio. O estagidrio A
apresentou 18 trechos reflexivos, com uma média de 0,9 trechos por diario.
O estagiario B refletiu sobre sua pratica 17 vezes, apresentando uma média
de 0,7 por diario. Com uma média de 3,6 reflexdes por diario, o estagiario
C foi quem mais refletiu sobre sua pratica de ensino (95 vezes).
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Quadro 1 - Trechos de Discurso Alocados nas Categorias
do Ensino Reflexivo

Categorias do ensino reflexivo

Discurso Discurso
factual factual Discurso
(subcategoria | (subcategoria | prudencial Discurso
1.1,1.2e 1.3 - 1.4 - (nao justificativo
nao reflexivo) explicativo/ reflexivo)
hipotético)
a A 18 16 10 2
=
\d
1S B 24 12 16 5
®
[}
=
G 64 60 68 32
Total por
categoria
(reflexivo 106 88 94 39
e nao
reflexivo)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A maior parte do discurso reflexivo (88 trechos) foi constituida de
explicacdes de causa e consequéncia das situagdes experenciadas pelos
estagiarios (discurso explicativo/hipotético, subcategoria do discurso
factual). Normalmente, os estagiarios descreviam a situacdo de ensino,
resgatavam a razao que gerava aquela acao e apontavam o efeito que ela
causaria, como no trecho do diério: “passei um exercicio ao fim da aula e
deixei os alunos tentando fazer, eles tiveram bastantes ddvidas e o exercicio
ficou para ser corrigido na préxima aula.” (Estagiario A). A causa (davidas
dos alunos na resolucédo da atividade) trouxe como consequéncia a corregao
das atividades na préxima aula.

No discurso justificativo (39 trechos), sao identificadas as razoes que
explicam a agao passada, presente e futura do professor, como:

No periodo de observagdo de aulas eu percebi que a primeira aula do
dia era tumultuada, pois os professores se irritavam com o atraso dos
alunos e, ao invés de iniciarem a aula, ficavam chamando a atencao e o
tempo de aula trabalhada era reduzido. (Estagiario C).

J& no discurso critico (trés trechos), o estagiario avalia se as razoes
apresentadas no discurso justificativo sao adequadas, bem como os valores
inerentes a estrutura e ao conteudo dos materiais curriculares e das praticas
instrutivas.

O estagiario C, em um de seus diarios, descreve toda uma aula
experimental que conduziu com os estudantes da educacao basica, relata
as dificuldades que teve na conducgéo e no ensino dos contetdos e aborda,
a partir das expressoes e das falas dos estudantes, a falta de compreensao
dos assuntos trabalhados na aula. Em suas reflexoes, o estagiario passa

Discurso
critico

Leila Inés Follmann Freire
Carmen Fernandez

Total por
estagiario
(reflexivo
e nao
reflexivo)

46
57

227
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por aspectos da gestao de classe, das estratégias instrucionais usadas na
aula e da motivacdo e do interesse dos estudantes pela aprendizagem.
Trazemos um trecho do final do diadrio daquela aula, que é bastante longo,
e grifamos a frase que traz a avaliacao da razao apresentada anteriormente
no discurso justificativo:

Eu conclui que organizar uma aula interessante nao é nada facil e que
o aluno sempre espera reacoes chocantes, coloridas, quando se trata de
aulas de quimica no laboratdrio.

Os alunos néo percebem a quimica como transformagéo, mudanga de
cor, aquecimento, formacao de precipitado. Por exemplo, a queima da
palha de ago foi vista como uma transformagao fisica pelos alunos, pois
os mesmos concluiram a partir da visio macroscopica. A dificuldade se
encontra na visdo microscdpica das transformagées quimicas. (Estagiario
C, grifo nosso).

Nessa situacao, ap6s identificar a razdo intrinseca que justifica o néo
aprendizado dos estudantes, o estagiario avalia a adequagdo dos motivos
apresentados no discurso justificativo e o faz por meio do aporte nos
conhecimentos préprios da area de ensino de ciéncias, como o estudo das
concepcoes alternativas e das dificuldades com o entendimento das reagoes
quimicas resultante da falta de compreenséo dos niveis representacionais
usados na linguagem quimica.

Os trechos de discurso reflexivo compunham 39% (130 de 330) de
todos os trechos dos discursos analisados, mas na contagem de palavras
representam um percentual um pouco menor, com aproximadamente
37% (4.753 de 12.965 palavras) do total dos diarios, o que indica que os
trechos nao reflexivos apresentam mais detalhes em sua descricdo. Isso
é até certo ponto comum, pois o estagidrio estd, naquele momento da
escrita do diario, mais preocupado em relatar tudo o que aconteceu na
aula do que necessariamente em refletir profundamente e analisar causas
e consequéncias.

Também, porque a escrita dos diarios pode ser encarada como uma
atividade obrigatéria da disciplina, rito a ser cumprido para conclui-la.
Entretanto, é o processo reflexivo o responsavel maior pelo desenvolvimento
profissional e nao somente o ato de narrar os acontecimentos de sala de aula.

Considerando a situagao de estagiario como um professor principiante
(Perrenoud, 2002), que estéa se descobrindo como profissional e oscila entre
a sua identidade de estudante e a construcao da identidade de professor,
é compreensivel que ele, naquele momento, cumpra primeiramente suas
obrigacdes na condicdo de estudante (escrever o didrio relatando o que
aconteceu na escola) para deixar em segundo plano o desenvolvimento
profissional que se alia a solidificacdo da identidade docente.

Na segunda fase das analises, os 130 trechos reflexivos foram
examinados com apoio do software ATLAS.ti e categorizados nas quatro
grandes categorias que comp6em a base de conhecimentos para o ensino.
Os resultados obtidos a partir desta analise estdao expressos no Quadro 2.
Em alguns casos, um mesmo trecho reflexivo foi alocado em mais de uma
categoria da base de conhecimentos, explicando a divergéncia da quantidade
total de trechos e categorizagoes.
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Quadro 2 — Trechos de Discurso por Categorias da Base de
Conhecimentos para o Ensino

Cor;gzcgll?(f::o Conhecimento Conhecimento
pecdagog do tema do contexto
geral

D}schs.o explicativo/ 41 8 10
hipotético

Discurso justificativo 16 2 5
Discurso critico 2 1 0
Total 59 11 15

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se que duas categorias de conhecimentos tiveram maior
incidéncia de trechos incluidos. Primeiramente, vem a categoria do
conhecimento pedagdgico geral, que apareceu diversas vezes, por conta
das situacdes envolvendo a gestao da sala de aula e do conhecimento a
respeito da aprendizagem dos alunos. Nas andlises qualitativas dos trechos
de discurso dos didrios, nota-se que os estagiarios tém seguranga em
alguns aspectos e em outros se questionam sobre qual a melhor maneira
de agir em dada situacdo. H4 momentos em que se sentem seguros com
sua atuacao e em outros dizem nao saber como agir. Isso demonstra que
a base de conhecimentos dos estagidrios esta em construgao, e que os
conhecimentos pedagdgicos gerais foram bastante abordados e discutidos
em sua formacao ou foram pessoalmente relevantes para cada um deles.

A outra categoria bastante presente nas reflexées dos estudantes foi
a do conhecimento pedagdgico de conteudo, por incluir o conhecimento das
estratégias instrucionais e o da compreensao dos estudantes a respeito de um
conteuddo especifico, aspectos comumente presentes no curriculo dos cursos
de licenciatura. Em muitos momentos, os estagiarios examinaram sua préatica,
explicitando qual era e como buscaram a compreensao dos estudantes na
aula: “a aula foi boa, pois sempre estava buscando que alunos falassem o que
eles sabiam ou que ja tinham estudado” (Estagiario A). O mesmo estagiario
conta que em determinada aula os alunos tiveram muitas dificuldades em
entender o processo de balanceamento das reagdes e teve “que fazer varias
repeticoes e dar mais exemplos para que eles pudessem entender melhor”,
revelando que reconheceu durante o processo de ensino as dificuldades de
aprendizagem e procurou maneiras de diminui-las.

H4& situacdes em que apontam como buscaram trabalhar com
a dificuldade de aprendizagem em certo conteudo, demonstrando

conhecimento das estratégias de ensino:

Planejei esta aula baseada nas dificuldades que os alunos apresentam
em aprender conceitos como NOX, processos de oxidacao e reducao,
reacgbes redox e, principalmente, em relacionar com fendmenos simples
do cotidiano. A partir dessa dificuldade eu organizei um experimento e,
a partir deste, desenvolvi a aula. (Estagiario C).

Leila Inés Follmann Freire

Conhecimento
pedagégico
do contetddo

31

16

48

Carmen Fernandez
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Aparece com frequéncia nas reflexdes a referéncia a alguma
metodologia, estratégia instrucional ou material didatico utilizado no ensino
do conteudo especifico: “Na aula seguinte (...) sobre pilhas, iniciei a aula
mostrando um aparato experimental que mostra quais liquidos conduzem
corrente elétrica, com isso os alunos conseguiram ver que as solugdes
ionicas conduzem corrente.” (Estagiario A).

Menos presente nos diarios é a reflexdo sobre o contexto do estudante
e o conteddo especifico. Em relagdo ao conhecimento do conteudo, pode-se
considerar normal que ndo reflitam tanto sobre ele, uma vez que na condicao
de principiantes tém maior preocupacdo com a sua desenvoltura como
professores em sala de aula, por ser uma experiéncia nova em seu processo
de formagao. Se levarmos em conta que o conhecimento do conteddo é o
mais priorizado no curso de Licenciatura em Quimica (fazendo referéncia a
quantidade de disciplinas de quimica presentes no curriculo em comparagéo
as demais areas da formacao de professores), pode-se imaginar que esse
seja um campo “menos preocupante” para os licenciandos, ja que estao
em contato com ele desde o inicio do curso. Por outro lado, essa seguranga
com o conteudo a ser ensinado pode indicar uma dedicacdo menor a ele
no planejamento e no processo de ensino, incorrendo na possibilidade de
tornar-se rotina ensinar algo sem que se questione o que € por que se ensina,
correndo o risco de cair novamente no paradigma perdido (desvalorizagao do
conhecimento especifico a ser ensinado e supervalorizagao das estratégias
de ensino), ja apontado por Shulman (1986).

Refletir sobre o contexto em que se esta ensinando poderia ser
uma maneira de lidar com os problemas de gestao de sala de aula e a
falta de motivagao dos estudantes para aprender Quimica e, certamente,
aperfeicoaria a escolha das estratégias de ensino. Esse aspecto nao é muito
presente no discurso dos licenciandos, mesmo que, dentre as atividades
desenvolvidas na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado II, constem
o reconhecimento da realidade escolar (contexto estrutural/administrativo/
pedagdgico/humano da escola, localidade em que a escola esta inserida,
relacdo com a comunidade escolar e familiares) e observacao de aulas de
Quimica na educagédo bésica (que passa pela observacgdo dos diferentes
atores e acoes que acontecem na aula). Parece que as diferentes acoes da
disciplina ndo foram suficientemente integradas para que fornecessem
elementos fundamentais para o desenvolvimento de aulas para o publico
especifico daquela(s) classe(s) em que as aulas supervisionadas dos
estagiarios foram ministradas.

Nesse sentido, embora ampliando o olhar na questao da pouca reflexao
sobre o conteudo especifico, recai-se também na pouca integragdo das
acoes de diferentes disciplinas do curso de licenciatura. Nao ha duvida,
entretanto, que os estudantes de graduagao do ultimo ano ja precisaram
estudar os contetddos ensinados em suas aulas. Mas como esses conteidos
séo transformados no momento de ensinar? H4 um momento de retoma-
los teoricamente durante o planejamento? Independentemente de qual
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seja a explicacdo para essa auséncia de reflexdo sobre o conteido que se
ensina, ela precisa ser revista, pois da qualidade do que se ensina depende
a aprendizagem que se deseja. Nessa direcao, ja no século passado, Candau
(1997), ao propor alternativas de formacao para os cursos de licenciatura,
defendeu o primado do conteddo especifico sobre o contetido pedagdgico
na formacéao futura do professor.

A competéncia basica de todo e qualquer professor é o dominio do
conteudo especifico. Somente a partir desse ponto é possivel construir a
competéncia pedagdégica. Essa afirmacao nao implica a existéncia de uma
relagfilo temporal de sucesséo e, sim, de uma articulacdo epistemoldgica.

E a partir do conteddo especifico, em intima articulagdo com ele,
que o tratamento pedagdgico deve ser trabalhado. Enquanto as unidades
especificas ndo assumirem como responsabilidade prépria a formagao de
professores, muito pouco poderao fazer as unidades de educacdo. O que
se propde é uma nova concepgdo e uma reestruturacdo das relagoes de
poder presentes nas licenciaturas. Do ponto de vista conceitual, parte-se
do conteudo especifico para trabalhar a dimensao pedagdgica em estreita
relagdo com ele. Assume-se que a lideranga deve ser da area especifica com
a colaboracgdo das unidades de educagdo. A responsabilidade devera ser
partilhada intimamente, mas o primado é da area de contetdo especifico.
Somente a partir dessa mudanca de eixo, que suscitard certamente muitas
resisténcias, sera possivel construir uma nova perspectiva para os cursos
de licenciatura (Candau, 1997, p. 46).

Nas reformas dos cursos de licenciatura ocorridas apds o estabelecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacao Bésica (Brasil. CNE, 2002), a questao da articulacdo entre a
formagado em contetddo especifico e a pedagdgica ocorreu por meio de
disciplinas especificas incluidas na pratica como componente curricular,
alocadas nos departamentos e faculdades de contetddo especifico.
Questionamo-nos a respeito de quanto essa aproximacao de conhecimentos
de diferentes naturezas, por meio de orientacdes oficiais, trouxe ganhos
efetivos para a aprendizagem da docéncia. Passamos a pensar mais sobre
o conteudo que se ensina nas escolas ou sobre maneiras de ensina-lo?
Concordamos com Candau (1997) de que é a partir do conhecimento do
conteudo especifico que se pensam maneiras de ensiné-lo. Por isso, conhecer
bem o contetddo a ser ensinado é fundamental. Sera que os estagiarios que
refletem pouco sobre o contetido o deixam de fazer porque conhecem muito
sobre ele ou por desconsiderarem a primazia desse conhecimento para o
ensino? Ou serd que o ensino desenvolvido nas diferentes disciplinas do
curso orienta seu olhar para os conhecimentos pedagoégico e pedagdgico
do conteddo?

A partir desses e de outros questionamentos propomos um roteiro de
orientacao para a reflexao do professor sobre sua pratica que contemple os
conhecimentos da base de conhecimentos para o ensino (Grossman, 1990)
e que fornega elementos para o desenvolvimento da profissionalizacao
docente (Quadro 3).
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Quadro 3 — Roteiro de Orientagdo a Reflexao

Descricao: primeiramente, descreva a situagao/caso/atividade que vocé
observou ou participou. Procure identificar:

1) Acontecimentos relativos as tarefas escolares (tipos de tarefas, como
foram propostas e desenvolvidas, como foi o envolvimento dos sujeitos
na atividade — professor e alunos).

2) Acontecimentos contextuais gerais (aspectos psicossociais, relacoes
afetivas e emocionais, conflitos e interagoes interpessoais).

Analise: agora que vocé ja descreveu a situacao/caso/atividade, pontue/
esclareca aspectos em relacao a:

a) Professor: atividades e estratégias didaticas que usa ao ensinar;
atividades e estratégias didaticas que usa para avaliar a aprendizagem
dos alunos; condutas normativas, sancionadoras e reguladoras (como
o professor faz a gestao da classe e dos problemas em sala de aula);
condutas de carater mais afetivo (se houver); condutas de atengao aos
conhecimentos dos alunos; condutas de escuta dos alunos; acoes de
relagdo com outros conhecimentos da disciplina, acées de relacao com
o curriculo; importancia atribuida ao conhecimento ensinado; condutas
do professor que demonstram conhecimento do contexto escolar,
comunitario e do aluno.

b) Alunos: comportamento em classe; participacao nas atividades;
motivagao para as atividades em classe e em casa; ideias e concepgoes
mais frequentes a respeito do conhecimento trabalhado na aula;
dificuldades de aprendizagem e de relacionamento; relacao com colegas
de classe, tipo de relacao com o professor.

¢) Comunicacdo didatica: caracteristicas fisicas da classe; organizagdo
e distribuicdo de espaco e tempo; cronograma da dinamica da classe;
acontecimentos gerais na classe, alheios ao processo de ensino-
aprendizagem.

Interpretacao pessoal: analise o que vocé descreveu e pontuou até agora e
reflita se é possivel identificar aspectos relacionados a:

* Objetivos e conteuidos desenvolvidos
* Aspectos organizacionais

¢ Tipo de avaliacao

* Recursos didaticos

¢ Estratégias de ensino

* Normas implicitas e explicitas

* Relacao de aceitacao e/ou recusa

* Grupos naturais e liderancas

* Relagoes de poder

Caso algum dos itens acima nao pode ser percebido em seu diério, procure
escrevé-lo agora.

Fonte: Grossman (1990).
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No didrio da primeira aula ministrada pelo estagiario C foi registrado:

A aula foi agitada e confesso que esperei esta reacao, pois o tema em
discussdo gerou a participagao ativa dos alunos. Acho que a agitagao
fez parte do processo desta aula, ndo atrapalhando o andamento da
atividade...

O primeiro contato com os alunos foi positivo. Ao invés de eu explicar
inicialmente o que significa eletroquimica, questionei os alunos sobre a
relacao que eles faziam com esta palavra. Fiquei muito feliz quando ouvi
respostas como: “quimica é algo que ocorre mudanga”, “lembra elétrons”,
“eletricidade”. Excelente! Todas as respostas estao relacionadas com
0 processo eletroquimico. Relacionei as ideias dos alunos no quadro
negro e a partir destas iniciei o estudo dos principais conceitos e
principios da tematica. Os alunos registram no caderno o assunto em
estudo. Relacionei as respostas dos alunos com processos/fenémenos do
cotidiano: ferrugem, funcionamento de pilhas e baterias.

Esse trecho de diario foi considerado nao reflexivo, pois trouxe
descricoes de como ocorreu a aula, atividades realizadas e contetidos
trabalhados, além da percepgcao que o estagidrio teve sobre a aula.
A partir dele, com base no roteiro de orientacao a reflexao, o diario do
estagiario poderia ser complementado com a analise, por exemplo, das
acoes do professor frente a agitagao da turma. Ele poderia registrar como
sua intervengao nessa agitagdo resultou em aspectos favoraveis ou nao
a aprendizagem, a sua conducgédo das atividades de expressado das ideias
dos estudantes, de que modo ele identificou os conhecimentos prévios
que os alunos tinham sobre o tema e como articulou esses conhecimentos
com os processos/fendémenos do cotidiano que trabalhou durante a aula.
A explicitacao das relagbes desse tema com outros do curriculo, de sua e de
outras disciplinas, também poderia ser explorada pelo estagiario, de modo
que essa relacao dos conteudos especificos seja situada no tema maior, na
disciplina e no curriculo do ensino béasico como um todo, ndo deixando essa
atribuicao de fazer as relagdes entre as partes do conhecimento apenas
para os alunos. Ao pensar sobre isso, em outros momentos de ensino, o
estagiario se sentiria mais apto a ir e vir entre os diferentes conhecimentos
e a fazer relag6es maiores.

O instante da analise da aula, no decorrer da escrita do diario, é a
chave para a reflexdo sobre o que e como se ensina o tema e sobre o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Nem todos os aspectos
podem ser observados em todas as aulas e esse é também um fator para
reflexdo. Quanto em nossas aulas conseguimos envolver e desenvolver
todos os conhecimentos basilares da docéncia? Ha elementos da aula que
estao mais presentes no planejamento, outros perpassam mais de uma aula,
outros ainda estao associados com elementos mais amplos. Discutimos
brevemente alguns aspectos da escrita do diario reflexivo que estao
relacionados a agdo do professor. Ha consideragoes a serem feitas a respeito
das agoes dos alunos e da comunicacao didatica. Ao considerar todos os
aspectos envolvidos na aula e todos os elementos da base de conhecimentos
para o ensino, o estagiario estaria contribuindo de modo muito mais efetivo
para sua prépria aprendizagem e desenvolvimento profissional.
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O roteiro de orientacdo a reflexao foi proposto como um apoio ao
professor em formacéao inicial, pois é nessa fase que acreditamos ser
necessario criar e estabilizar habitos de reflexao, de modo orientado, que
depois fardo parte da préatica profissional. Ele também pode ser usado
durante a formacao continuada e contribuir bastante para a revisao de
praticas e agdes corriqueiras do fazer docente, mas, ao incluir a reflexao
orientada no rol de conhecimentos trabalhados na formagéao inicial,
estamos contribuindo para que ela faca parte da formacao basica de
qualquer professor e ndo tenha que ser incluida depois que algumas agoes
e entendimentos ja estejam cristalizados na pratica docente.

Conclusoes

Diante do objetivo maior deste trabalho de evidenciar sobre quais
conhecimentos da base de conhecimentos para o ensino os estagiarios de
Quimica refletem, concluimos que os trés sujeitos considerados na pesquisa
refletiram mais sobre aspectos relacionados aos conhecimentos pedagoégico
geral e pedagdgico do conteuido. A preocupagao maior dos estagiarios nos
momentos em que ministraram aulas, supervisionados por professores
experientes, foi de gerir bem os conflitos e os acontecimentos de sala
aula, motivar os alunos para aprender, considerando aspectos proprios
do desenvolvimento psicoldgico da aprendizagem dos adolescentes e
articulando-os a estratégias instrucionais adequadas.

O conhecimento da compreensao dos estudantes também foi
evidenciado em muitas reflexodes, seja como um item levado em conta na
preparacao das aulas ministradas, a ser considerado em planejamentos
futuros, ou no relato de como ele foi administrado no desenvolvimento da
aula. Por vezes, areflexao se deu a partir de situacées em que os licenciandos
conseguiram utilizar seus conhecimentos para conduzir de modo adequado
a aula. Em outras oportunidades, reconheceram que precisariam aprender
e estudar mais a respeito de algum tema especifico, admitindo que sua
formacdo nao traz todos os conhecimentos necessarios a docéncia.

A partir dos conhecimentos mobilizados pelos estagiarios nas reflexoes
sobre suas praticas de ensino, apontamos a necessidade de reforcar a
importancia do conhecimento do contexto e do contetddo especifico para
o processo de ensino-aprendizagem. Ressaltamos, também, o potencial dos
diarios de professor no desenvolvimento profissional dos futuros docentes
e no melhoramento de suas agoes didatico-pedagdgicas.

A proposta de roteiro de orientacao para a reflexao do professor
sobre sua pratica surgiu a partir da constatacao de que nem todo diario
se constitui em reflexdes que conduzem a um aprimoramento da pratica
docente, na perspectiva do desenvolvimento profissional.

Consideramos fundamental que esse processo de escrita dos diarios
seja, além de mais uma atividade obrigatéria em uma disciplina, um
momento que caracterize a aprendizagem da docéncia por meio da reflexao.
A constatacao de que nem a metade dos trechos escritos nos diarios foi
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reflexiva indica que é preciso melhorar o uso dessa ferramenta na formacao
de professores.

Esperamos que o uso desse roteiro nao se limite a responder
questionamentos e se torne mais uma tarefa a ser cumprida, mas que o olhar
dos diferentes elementos apontados no roteiro possa suscitar aprendizagens
que permitam aos futuros professores avancar na sua identificacao com a
docéncia e no aprimoramento de suas praticas didatico-pedagdgicas futuras.
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