UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FFCLRP — DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Formacao do psicologo: perspectivas de alunos de wurso de graduacéo

Louise Helena Silva Pires

Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Ribeirdo Preto da USP, como parte das
exigéncias para a obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias, Area: Psicologia.

RIBEIRAO PRETO - SP

2008



UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FFCLRP — DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Formacao do psicologo: perspectivas de alunos de wurso de graduacéo

Louise Helena Silva Pires

Orientador: Prof. Dr. Antonio dos Santos Andrade

Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Ribeirdo Preto da USP, como parte das
exigéncias para a obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias, Area: Psicologia.

RIBEIRAO PRETO - SP

2008



FICHA CATALOGRAFICA

Pires, Louise Helena Silva

Formacdao do psicologo: perspectivas de alunos deunso de
graduacéao. Ribeirdo Preto, 2008.
267 p.: il; 30 cm

Dissertacéo, apresentada a Faculdade de FiloSoéiacias e
Letras de Ribeirdo Preto / USP — Departamento aelBgia e
Educacéo.

Orientador: Andrade, Antonio dos Santos

1- Formagéao do psicologo. 2- estudantes de Psieoldgensino
superior.




FOLHA DE APROVACAO

Louise Helena Silva Pires
Formacao do psicologo: perspectivas de alunos de wurso de graduacéo

Psicologia

Dissertacdo apresentada a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto da USP, como parte das
exigéncias para a obtencédo do titulo de
Mestre em Ciéncias, Area: Psicologia

Aprovada em:

Banca Examinadora

Prof. Dr.
Instituicdo: inAlsga:
Prof. Dr.
Instituicdo: inAlsga:
Prof. Dr.

Instituicao: inAissa:




DEDICATORIA

A todos os estudantes de Psicologia que partampatesta
pesquisa. Obrigada por tornarem este trabalho uminba
de intensidade e paixdo. Obrigada por compartithaunen

momento tao especial da vida de vocés comigo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco especialmente ao meu orientador, ProfADtonio dos Santos Andrade, pela
confianca em meu trabalho e pela dedicacdo em salgnamentos muito delicados de sua vida.
Agradeco pela autonomia e pelo amparo, cada unetapas necessarias e possiveis. Agradeco
pela trajetéria até aqui, em que tem me acompanligdode meus primeiros passos e palavras na
atividade de pesquisa. Vocé era aquela mao quawapei que incentivava. Vocé foi como um
pai.

As professoras Lucy Leal Melo-Silva e Maria Lici @liveira, presentes no exame de
qualificacdo, obrigada pela forma como se envoiwecam meu trabalho. Suas observacdes e
sugestdes proporcionaram muito crescimento.

A Stella, pela sensibilidade com que me acolhele®uviu durante este processo. Pelas
colaboragdes infinitas.

Aos meus pais, Mauro e Helena, pelo amor e apa@anpipossibilitaram chegar até aqui.

Aos meus irméos, Arthur e Ricardo, pela diversidaake me oferecem e que me constitui.

A todos os colegas do Grupo de Pesquisa (Grupstlelés e Pesquisas Subjetividade e
Educagdo — GEPSEd), em especial & Fatima (patrondinigrupo) e a Patricia Carraro, que me
auxiliaram desde a Iniciacdo Cientifica, agradeglo ponvivio e pela troca de experiéncias.

A todos os funcionarios e docentes da Faculdad€&ildeofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto — USP, em especial Izilda, Neide,Roberto, Sebastido, Sueli, Célia, Renée,
Andlia, Creusa, César e Inés, sempre acessivdiscados. Agradeco com carinho.

Aos funcionarios da Biblioteca Central de Ribeileeto — USP, também sempre
atenciosos.

A CAPES, pelo apoio financeiro que possibilitowealizacio deste trabalho.



A todos os meus amigos e familiares, cujos nomeBrgrnao citar, para nao correr o
risco de cometer alguma injustica, agradeco peafgpoeensao e pela proximidade que tornaram a
realizacao do trabalho mais leve.

A Flavia, pela amizade e pelas colaboracdes ténica

Ao Elber, meu companheiro, que esteve ao meu ladoamor durante todo o processo.

Agradeco com ternura.



PIRES, L.H.S.Formacédo do psicologo: perspectivas de alunos denwcurso de graduacéo.
2008. 267 p. Dissertacdo de Mestrado — Faculdadéldeofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto, Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto.

RESUMO

A profissdo e formacdo do psicélogo vém sendo dikasi na literatura, assim como o papel do
profissional de Psicologia junto a sociedade ke@ail principalmente, a partir de 1975,
publicacdo do estudo pioneiro de Sylvia Leser ddldviéNaquela época, demonstrava-se a
preocupacdo existente em torno das areas de & Psicologia e suas func¢des sociais,
mostrando a escassa participacdo de profissiowags da clinica. Também se apontava a
inadequacgéo do Ensino Superior, que tinha um cagatessivamente tedrico. A critica ao papel
da instituicdo universitaria na formagéo contintespnte em varios estudos mais atuais relativos
a este tema. Atualmente, os estudos abordam desdssitlades sociais e 0 significado social da
atuacdo do psicologo, até discussdes sobre adeslaqtre concep¢des ou imagens do psicologo
com o curriculo de formacdo e o efeito sobre acamaAlguns autores questionam as formas
cristalizadas de saber, que excluem o aluno doepsocde construcdo do conhecimento e
impedem a politizagdo do que foi aprendido. Ostolgie deste trabalho consistem em identificar
as concepcoes e relatos de experiéncias vividatudes de Psicologia a respeito de seu curso e
sua formacao, visando compreender um pouco mebterumiverso amplo que gera relevante
mobilizacdo no meio académico da Psicologia. Oscgzantes da pesquisa sdo estudantes de
terceiro a quinto ano de graduacgéo de PsicologiamgeUniversidade Publica. Os procedimentos
de coleta de dados séo entrevistas individuais,ofrecem temas como disparadores de uma
associacao por parte dos estudantes e entrevistdar@pos Focais. Para a analise dos dados,
utilizou-se a Analise de Contelddo, em uma abordageatitativa. Os resultados demonstram
criticas dos alunos com relacdo a carga horaria disfibuida do curso, as aulas pouco
satisfatorias, a falta de préatica e excesso deatelscontextualizada nos primeiros anos de
formacao, além da desarticulagéo entre os professodo conteddo do curso. Os alunos também
apontam a necessidade de transformacdo do sistemavaliacdo que deve conter maior
coeréncia e sentido. Sobre o curso em geral, afiropze € um espacgo subjetivo e valorizam as
experiéncias fora de sala de aula. Além dissataml@obre um modo de ser préprio do psicologo
gue surge ao longo da formacédo e da necessidadm d=spaco que deveria ser oferecido pela
instituicAo universitaria aos alunos para o acodimio e elaboracdo de suas dificuldades
relacionadas ao curso. Os dados permitem a comi@onde algumas constatacdes da literatura e
discordam de outras. Além disso, permitem umax&fleda andlise da instituicdo e de suas
relacbes em detrimento da analise apenas de smi@ohituais. Assim, foi possivel concluir que
os alunos demonstram insatisfacdo com aspectosisedb curso, tais como: aulas, avaliagoes,
carga horéria, conteudos, atividade pratica e xisténcia de um servico de apoio psicolégico
dirigido aos proprios estudantes. Estes elemenfogntam para uma necessidade de
transformacdo por parte da instituicdo, visando sé@mente uma modificagdo isolada dos
aspectos citados, mas a criacdo de espacos deeagdlinstituicdo como um todo.

Palavras chave: Formacéao do psicélogo, estudaatBsidologia, Ensino Superior
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ABSTRACT

The profession and training of psychologists hasenbdiscussed in literature, as well as the role
of psychologists inside Brazilian society, partanly, from 1975, when was published a
pioneering study of Sylvia Leser de Mello. At thiate, there were concerns around the areas of
application of Psychology and its social functiorshowing the limited participation of
professionals outside the clinic. It was also padntout the inadequacy of graduation at
university, which had a character too theoretiGdle critical role of the university graduating
continues lately in several studies on this subj€cirrently, there are the studies that show the
social needs and social significance of the rolgo®fchologist, and also studies that discuss
relations between the concepts or images of psggist] comparing them to the curriculum and
the effect on performance. Some authors critidieedrystallized knowledge, which exclude the
student of the construction of this knowledge ahstict the politicization of what was learned.
The objectives of this study are to identify thexcepts and reports of experiences of students of
Psychology about their course and their trainimgjrag to understand a little better this universe
that generates relevant broad mobilization in thestrof academic psychology. The Participants
of the survey are students of the third to fiftraiyef graduation of Psychology of a public
university. The procedures for data collection g@ersonal interviews and Focal Groups
interviews. For the analysis of data, it was usemhtént Analysis, in a qualitative way. The
results show critical of students about the workingrs and its distribution across the course, the
students also criticized the unsatisfactory lessonsthe lack of practice and excess of theory out
of context in the first years of graduation, in iidd to the disconnection between the teachers
and the content of the course. Students also sutigeseed for transformation of the system of
assessment, which should contain greater coher@hoelt the course in general, they say that it
is a subjective space and they also value the xmpes outside the classroom. Moreover, the
students report that exists a style of the psydisi® who comes along the graduation and a need
for a space that should be offered to studenthéyniversity for the development of their host
and difficulties related to the course. The datavad the confirmation of some findings of
literature and disagrees with others. It also otfl@n analysis of the institution and its relation
contrasting to the analysis of isolated situatiohswas possible to conclude that students
demonstrate dissatisfaction with some importanteetsp of the course, such as: classes,
evaluations, working hours, content, practical\aistiand the lack of a service of psychological
support for those students themselves. These faptont to a need for the institution to promote
a transformation, seeking not only a change isdlétem this, but the creation of spaces for
analysis of the institution as a whole.

Keywords: Training of psychologists, students sydhology, psychological graduation
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APRESENTACAO

O interesse pelas questdes educacionais, denfsidalogia, faz parte da trajetéria desta
pesquisadora desde a fase anterior ao ingressoratuagao. A vivéncia na instituicao
educacional sempre foi estimulo para o despertanutas fantasias e esperancas no sentido de
buscar a transformacao das pessoas e dos conpekiosstratégia da educacgao.

O primeiro contato com o orientador desta pesqigsase nos meados do terceiro ano de
graduacdo em Psicologia, ap6s uma palestra sobiateasencdes do grupo de pesquisas
coordenado pelo professor Antdnio. O encanto coenfgudemonstrada a atuacdo do psicélogo
escolar, unido ao que pareciam ser respostas ggqaeta aluna de Psicologia sobre a instituicdo
escolar, proporcionou a realizacdo de uma prinpEsg|uisa, durante a graduacgéao, relacionada a
violéncia no ambiente escolar. O referido estudonoveu muito crescimento e a criagdo de um
vinculo com o orientador e o grupo de pesquisaglitante chamado de Grupo de Estudos e
Pesquisas Subjetividade e Educacdo — GEPSEd).

O interesse pelo curso de Psicologia, especificeenemmsceu logo apds o término da
graduacdo em Psicologia e a leitura da tese deomalat de Colares (2004), orientada pelo
professor Anténio. Colares (2004) realizou uma pesgintervencdo com estudantes de
Medicina, onde utilizou as Entrevistas em GrupoaFeo grupo reflexivo como instrumentos. A
amplitude do trabalho citado suscitou grande mo&waem desenvolver um estudo com alunos
de graduacdo. Além disso, a transicdo da posic@stdelante para a posicao de profissional da
Psicologia e o ingresso no mercado de trabalhaagaranuitos conflitos e questionamentos a
respeito da prépria formacao. Neste momento, eat@esquisadora e seu orientador chegaram a

formulacéo da idéia do projeto sobre a formacapsitmdlogo.



A escolha dos alunos de um curso de Psicologia qgari@ipantes se deu devido a uma
proximidade da pesquisadora com o papel do estdamtialmente por ter recentemente
finalizado sua graduacao. Todavia, ja existia uemsibilizacdo com a figura do aluno a partir da
pesquisa de iniciacdo cientifica, que consistiaplicacdo de um questionario e Entrevistas em
Grupos Focais com alunos de Ensino Fundamentais;R2005).

A partir deste momento, algumas inquietacoes peramesa mente da pesquisadora e
eliciaram reflexdes sobre a formacdo. Dessas itagiies e do didlogo com o orientador
surgiram os temas e foi escolhido o caminho parevestigagcdo. Uma vez posto em pratica o
planejamento inicial, que foi algumas vezes modifec para melhor aproveitamento do estudo,
ocorreu um contato muito especial com alunos dsoRgjia e seu curso, trazido & compreensao a
partir dos discursos. Assim, o desenvolvimentordbalho realizado estd exposto ao leitor nas
paginas seguintes dessa forma:

Inicialmente uma introdugédo contendo um levantametd literatura a respeito da
formacédo do psicélogo, um breve histérico da irgeidos fendmenos psicolégicos no Brasil e a
orientagcdo tedrica que seguiu o estudo. ApOs adagdo, sdo apresentados 0s objetivos e o
método da pesquisa, aléem dos motivos que levar@ascalha e planejamento deste método,
tentando situar o leitor da melhor maneira possResteriormente, ha a descricdo dos resultados
obtidos neste trabalho, com alguns delineamentmsrentarios que déo inicio a discussao, que
esta exposta de maneira mais ampla logo em sedroddim, sdo colocadas algumas conclusées
a que chegaram os autores a partir dos resultadomee parte que sistematiza algumas

implicagdes educacionais originadas do presente@st



INTRODUCAO

A formacdao universitaria no periodo de graduacéaménomento na vida profissional que
deixa profundas marcas. Esta ligado ao primeirdatondo estudante com um conhecimento
especifico que ele escolheu para se apropriarni eaom caminho de vivéncias que vai desde a
idealizacdo de uma carreira, o sonho a respeittutlwo, passando pelas dificuldades e pela
realidade que nem sempre corresponde ao idealngodshegar a uma idéia mais concreta do
gue vem a ser um profissional, assumindo a pastio,duma postura profissional conforme o que
foi construido durante a formacdo. A formacdo usi&ia tem a funcdo de preparar um
profissional que sera inserido na sociedade, préstgeus servicos a ela em um futuro muito
proximo, assim como, segundo alguns autores, dendelver uma identidade profissional
(Gondim, 2002).

Segundo Teixeira e Gomes (2005), em seu estulce dDecisdo de Carreira, 0s
estudantes universitarios terminam seus cursosadei@cao com diversos tipos de atitudes frente
ao futuro profissional. A falta de conhecimentorsotis desafios relativos a cada area parece ser
muito comum. Entretanto, enquanto alguns conclueos £ursos sem clareza do que fazer,
outros estudantes sentem-se confiantes em suasdages, estabelecendo planos profissionais e
iniciando tentativas de realiza-los. Os que témonesi possibilidades de realizar seus projetos
sdo aqueles que se sentem mais definidos em relgg@dissao.

Inimeros estudos a respeito do tema formacao gitéwéa sdo destacados na literatura
cientifica como de fundamental importancia parataré insercdo do profissional na sociedade.
Alguns estudos seguem uma linha de insercédo ncanhee trabalho (Teixeira e Gomes, 2005),

enquanto outros seguem uma linha mais focada dal,sp@is preocupada com a funcdo do



profissional para a populacao a ser atendida (Dsteen 1998), ou do perfil desejado do futuro
profissional (Bock, 1999).

Neste trabalho ater-se-a especificamente a formatghoprofissional psicologo. A
profissdo e formacgéo do psicélogo vém sendo da&sitha literatura, assim como o papel que o
profissional de Psicologia desempenha junto a dade brasileira, principalmente, a partir de
1975, momento da publicacdo do estudo pioneiroybgaS eser de Mello.

A partir desta publicacédo, o tema tem sido abordatpndo varios referenciais, desde
estudos que abordam as necessidades sociais eifecaip social da atuacdo do psicologo, até
estudos que discutem as relagbes entre as consepgdmagens do psicologo com o curriculo
de formacao e o efeito sobre a atuagéo (Santo8).200

Santos (2000), em um trabalho sobre a formacgéo sitwlpgo, questiona as formas
cristalizadas de saber, que excluem o aluno dopsecesso de construcdo e impedem a
politizacdo do que foi aprendido. Esta autora peopth olhar menos contemplativo para a
formacdo do psicélogo, a partir de uma perspechistorica. Salienta a importancia da
concepcao de formacdo em lugar da de graduacasienidgia, por seu sentido mais amplo. A
autora afirma que esta formacdo ndo pode ser antemte planejada, entretanto deve ser
pensada, levando-se em conta as condi¢cdes s@uarg)micas e politicas. Mostra que as criticas
ao modelo de formacdo do psicologo sdo antigasrgawesobre o pequeno rigor cientifico,
substituido pelo tecnicismo e pelo que chama “ahicgsmo naturalizador” do objeto de estudo e
dos meios de intervencdo, além disso, afirma gética se restringe a “modos de conduta
codificados e néo reflexivos” (Santos, 2000, pRPssa forma, a autora se questiona quanto ao
gue seria uma formacéo critica e propde uma arddiseenvolvimentos anteriores da formacao,
utilizando a Teoria Critica, sobretudo os escrites Adorno. A medida que a educacdo se

restringe aos ditames sociais e seus condicionagienta se torna cada vez mais presa ao



imperativo social. A critica permanente serve camstrumento de resisténcia e transformacéo. E
essencial pensar a educacdo em seu devir, buse#teduativas histéricas tendo como base a
emancipacdo. Assim, levando em conta o contextcss raaiplo da questdo formacédo do
psicologo, tratar-se-4 um pouco de algumas conespgéa Psicologia ao longo da histéria do

Brasil.

1. Um Breve historico da Psicologia no Brasil

Bock (1999), dentro de uma abordagem socio-histédcaproveitando o marco da
mudanca de século para discutir o futuro da Pgi@la@omo profissdo e como ciéncia, retoma
alguns fatos histéricos importantes da PsicologidBraesil. A autora faz isso em um momento
gue considera fundamental para a construcdo deoplantambém projetos definidores da
identidade profissional do psicologo. Inicia reagaib que, no periodo colonial, os fendmenos
psicolégicos ja eram tratados pelos jesuitas atraké areas do saber como teologia, moral,
pedagogia e serviam para contribuir com o contpmbtico dos indigenas e da populacéo
colonial. Massimi (1990) destaca que desde este emmmjd estdo colocadas as raizes da
Psicologia brasileira, no que concerne aos objek®sestudo e aos fundamentos teorico-
metodoldgicos para um saber sobre o sujeito. Osdest desta autora demonstram a
representatividade e modernidade dos aspectosdelmncom relacdo as questdes psicoldgicas.

Segundo Bock (1999) a partir da vinda da Corteugodsa para o Rio de Janeiro e de
uma grande preocupacdo com relacdo a higienizasiéendmenos psicoldgicos passaram a
fazer parte da literatura médica para caracteagadoencas da moral, das prostitutas, pobres e

loucos (Bock, 1999). Este foi 0 momento da criad@® grandes hospicios.



Massimi (1990) afirma que com a Independéncia dsiBe a transformacao do pais em
uma nacdo ocidental moderna, inicia-se um procgssmntrole pelo estado da saude, educacao,
religido, entre outros aspectos da vida dos bramleDessa forma, o saber passa a ser um dos
instrumentos politicos para se criar uma ideolagitecnologias em funcdo de promover um
corpo social adequado a légica homogénea. Assiimmee oOrgdos oficiais de construcdo e
transmissdo de conhecimento, como faculdades, asscebciedades cientificas, bibliotecas.
Neste periodo, 0 conhecimento psicolégico congsiecipalmente, na transmissédo de doutrinas
elaboradas na Europa e nos Estados Unidos. Ha mmpim@nto com as idéias psicolégicas da
época colonial. Para Massimi (1990), o esquecindattradicdo cultural anterior praticado no
século XIX é uma das causas da falta de memomsitalogia brasileira contemporanea.

A Psicologia cientifica no Brasil surge com seumpiros trabalhos, no inicio do século
XIX, através de médicos e educadores. Entretantaefarmulacdo dos conhecimentos
psicologicos para o aparecimento de uma ciénciararpntal autbnoma encontra-se na segunda
metade do seculo XIX, no pensamento de filésofag#tiptstas brasileiros (Massimi, 1990).

Bock (1999) nos mostra que € no inicio do séculg ¥Xe se inicia uma luta para a
modernizagdo da sociedade brasileira, atravésdistimalizacdo. Neste momento, foi necesséria
uma nova concep¢do de homem, abarcada pelas igeasestavam surgindo na area da
educacdo. O Movimento da Escola Nova ganhou forca @sicologia fundamentou o
desenvolvimento das novas idéias educacionais. ilSugg necessidade de busca por
conhecimentos cientificos para se entender o deb@mento da crian¢a da sociedade moderna.
Aumentou a influéncia americana sobre a Psicolbgisileira e no¢cdes de diferenciacdo das
pessoas a partir das capacidades individuais coamgater maior importancia, proporcionando
a producdo de instrumentos de avaliacdo psicologictetanto, como afirma Bock (1999), ao

lado desta psicologia que via 0 homem a partirrda perspectiva a-histérica, em que o social



era deixado para segundo plano, havia outra Pgieotjue concebia o homem e o fenbmeno
psicolégico como indissociaveis do processo deaipatdo. Em 1962, a Psicologia foi
regulamentada no Brasil pela Lei Federalan119 (Mello, 1977) e os cursos de Psicologia
comecaram a proliferar no pais, assim como as iagfes profissionais e cientificas. Bock
(1999) enfatiza, enfim, que a década de 80 foi atErqela abertura de outros campos e pela
busca por novos espacos de trabalho.

Segundo Dimenstein (1998), as transformacfes ®@upnémicas da década de 80
levaram a deterioracdo dos servicos de salude eapmag sociais. Este € 0 momento da insercao
do psicélogo nos sistemas de saude. O setor de sa&mtal se encontrava em situagao precéria e
comecaram a surgir as primeiras elaboractes dagite desse quadro da saude. Na psiquiatria
surgiram propostas de desospitalizacdo. Assim, paatora, procurava-se desenvolver servigos
substitutivos ao hospital, mais eficazes e de meunsto social. E os psicologos comecaram a ser
absorvidos em grande quantidade pela saude matgah disso, a area clinica vinha perdendo
espaco pelo alto custo de seu servico. Dessa faona enfatiza a autora, a Psicologia comegou
a explorar diversos campos de atuacdo. Abriu-sepage e a necessidade de os psicologos
comecarem a refletir sobre a relacdo de seu trateatio fendbmeno psicolégico com a realidade
social. Comeca-se a questionar aspectos ja czatals na profissao.

Assim como houve a expansédo das areas de atuagiicdtngo, as pesquisas em torno
da atuacdo deste profissional e, principalmente,t@mo de sua formacdo também vém se

expandindo e abrangendo diversas abordagens do tema



2. Formacéo do psicélogo: No Brasil

O estudo pioneiro de Sylvia Leser de Mello (19@&7)espeito da profissdo do psicélogo
em Sao Paulo, mostra como a formacao em Psicategiaiciou no Brasil, fazendo referéncias
aos primeiros curriculos e aos primeiros obstaduipestos a formacao.

Apesar de desde 1893 ja existir uma disciplina camome Ensino Superior de Psicologia
no curriculo da Escola Normal da Cidade de S&dooPapenas em 1931, uma disciplina
psicolégica passou a fazer parte de um curricuiwetsitario. E apenas em 1953 surgiu a
proposta da criagdo de um Curso de Psicologiaanaldiade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo. Este curso foi regultadenpela Lei Estadual®n3 862 de
28/05/1957 e posto em pratica em 1958, considersadbimportancia da correcdo que o novo
curso traria a formacéo de “psicotécnicos”, valmao o aprendizado cientifico da Psicologia em
nivel universitario (Mello, 1977).

Mello (1977) mostra as modificagbes do curriculaginal, de 1958, em 1965, que
valeriam até 1971. Estas modificacbes serviriana manpliar os assuntos abordados pelas
disciplinas, incluindo disciplinas optativas e palgedecer as exigéncias de leis federais. Assim,
a autora considera que a diversificacdo das disagple a criacdo de novos cursos podiam
representar uma expansdo do mercado de trabalmsino Superior. Até 1970, os cursos de
graduacdo existentes na cidade de S&o Paulo e@urso de Psicologia da Universidade de Séo
Paulo, o da Faculdade de Filosofia Sedes Sapieatme&la Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras S&ao Bento (Mello, 1977).

Entretanto, ja naquela época, Mello (1977) demawuata preocupacao existente em torno

das areas de aplicacdo da Psicologia e suas fusgdieés, mostrando a escassa participacdo de



profissionais fora da clinica. A autora também &pem a inadequacdo do Ensino Superior as
necessidades sociais que determinam o aparecingentama profissdo. E que 0s cursos
superiores surgiram devido a demanda, pois hawdispionais de outras areas exercendo
fungbes do psicélogo, no entanto, enquanto no frdprercicio da profissdo ou em cursos
breves se preparavam técnicos, a orientacdo nadci@iperior era excessivamente tedrica,
impotente na formacao de profissionais que presteservicos a sociedade.

A critica ao papel da instituicAo universitaria fommacdo dos psicélogos continua
presente em varios estudos mais atuais relatiesseastema. Andrade (2005) questiona-se quanto
a possibilidade de estar se formando profissiomaigp exercicio ndo tem atendido as
necessidades da sociedade. A autora usa uma eeétéd-politica para analisar a formacéo no
Brasil e afirma que esta formacéo tende a se ctmaceros aspectos técnicos. Também aponta a
representacdo do psicélogo pela sociedade, maprad#palmente por uma atuacdo no modelo
clinico, voltado para o aspecto da dinamica infrapsa e para a crenga em uma natureza
humana.

Outros autores também se referem a esta énfasermacgo clinica, como Noronha
(2003), que encontrou, em seu estudo de levantansoitire a formacdo de docentes de
Psicologia, dados que sugerem que, embora o mepeafissional para a area clinica encontre-
se saturado, o Ensino Superior mantém uma formiagsicamente clinica e as principais areas
de atuacdo dos docentes pesquisados € a area.clinic

Assim, encontramos também na literatura traballiesatpordam a formacéao do psicélogo
através de uma vertente clinica, como em Aguira €000), que enfoca a formacgéo da atitude
clinica do estagiario de Psicologia frente ao tlierOs autores destacam o0s aspectos que
consideram relevantes para o processo de ensiragipagem em psicologia clinica, utilizando

a experiéncia enquanto supervisores de uma disgiple psicodiagnéstico para estagiarios, a
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partir de um referencial psicanalitico. O trabafinocura mostrar as inter-relacées da formacéo
da atitude clinica com o enquadramento do trabelimico e com o processo de formacédo da
identidade profissional do psicélogo. Destaca oepaa supervisdo neste processo, além de
apontar a necessidade de pesquisas e discusségseda do processo de ensino-aprendizagem
clinico. Assim, percebe-se que, no trabalho citadimrmacao do psicélogo parece confundir-se
com a formagdo da atitude clinica, principalmentganglo os autores afirmam que o
desenvolvimento de uma atitude clinica passa nagdassente pela apropriagdo do papel do
psicologo e poder desempenhar esta funcédo envoheecer, compreender e aceitar esse papel
para poder assumi-lo. Parece que a atitude cliemalta do desenvolvimento concomitante a
construcdo da identidade profissional, que envalweconjunto de experiéncias internalizadas,
desde a concepcdo de mundo até os comportamenwmrzxados. Os autores, dessa forma,
ilustram o tipo de concepcdo de Psicologia e foémaglinico-individual que prevalece nas
Universidades.

J4 o trabalho de Bettoi e Simédo (2002) foge destacepcdo clinico-individual,
procurando ampliar o conhecimento a respeito deasada Psicologia. O estudo teve como
objetivo refletir sobre possiveis interacdes devidddes de ensino-aprendizagem, como
entrevistas com psicologos ja formados, com a qméwe de alunos de Psicologia sobre sua
futura profissdo. Alunos de primeiro ano do curedPdicologia responderam a questionarios no
inicio e no final de seu contato com a disciplisicélogia Geral e realizaram entrevistas com
psicologos de seis areas de atuacgéao (clinica plartieducacional, organizacional, institucional,
hospitalar e pesquisa) durante a disciplina. Faaaalisadas 18 transcricbes de entrevistas que
procuravam abranger aspectos mais relevantes awi@aeda profissdo. Também foram
analisados comentéarios dos alunos a respeito daiérpia. A partir disso, procurou-se delinear

contribuicbes das entrevistas na construcdo deeinsados alunos sobre a profissdo. A analise
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dos dados mostrou que as entrevistas e a reflesliee ®las pareceram contribuir para a

construcao da imagem do psicdlogo como alguém epleza acbes profissionais significativas e

também proporcionaram o0 acesso a informacdes spbssibilidades de atuacdo antes

desconhecidas, sendo assim, atividade muito imuertaa formagéo. As possibilidades abertas
com a entrevista pareceram relacionar-se com o mioneen que se situa na disciplina, quando o
aluno ja teve algum contato prévio com aspectogdssia Psicologia e na interagdo com o

profissional, ja tenha delineado um campo semantjue podera ser negociado com o

interlocutor. A entrevista também pode atuar noc@seo de manter, alterar, ampliar e

contextualizar informacgdes proporcionadas pelaasalgituras e discussdes, no que diz respeito
a formacao de imagens relacionadas a profisséo.

Os resultados da pesquisa de Bettoi e Simdo (20@f¢garam a entrevista como
oportunidade na formacéo profissional, na medidageenproporciona ao aluno criticar, refletir
sobre a profissdo com base na atuacdo concretaoflespnal, fornecendo elementos para a
eliminagdo do dogmatismo, sendo mais formativoguma aprendizagem de multiplas técnicas.
Assim, os autores reafirmam a necessidade dosscdesformacéo profissional serem objeto de
estudo dos psicologos para se conhecer criticantepgel que diversas atividades de ensino
podem desempenhar na atuacao futura.

Alguns dos trabalhos citados até este momentosapi@m uma critica a um modelo de
formacdo do psicologo que seja voltado excessivamaara a area clinico-individual, podendo
ter como enfoque a abordagem psicanalitica. Diraen$1998), argumenta sobre uma possivel
“psicologizacdo da sociedade” brasileira a padidduséo da psicanalise. Segundo esta autora, a
psicanalise chegou a atingir um alto nivel de pamacado, que passou a produzir uma visdo de
mundo ligada ao individualismo e a énfase nos dimsiprivados da existéncia, em contraste

com os dominios publicos. Além disso, essa énfatava ligada aos ideais de progresso



12

advindos das transformacdes politicas e econdndeaslécada de 70 (Dimenstein, 1998).
Entretanto, o grande aumento da procura pelasdadet de Psicologia e da expansao da oferta
de Servicos de Psicologia a partir dos anos 70dsemaa foi estimulado pela intensa difusédo da
psicanalise e da producdo de uma cultura psic@dugicBrasil. Assim, pode-se pensar em uma
continuidade entre esta visdo psicologizada de muagrocura de faculdades de Psicologia, 0
aumento da oferta de servigcos psicologicos e arsargo dos atendimentos de cunho social, que
inclui os atendimentos na area da saude (Dimendi@a8).

Contudo, € pertinente fazer um adendo para nagnestizar a psicanalise como
unicamente relacionada aos dominios privados daéexiia ou ao individualismo, tendo-se em
consideracdo sua abrangéncia e insercdo nos estadaglacdes sociais e das instituicdes. Na
Europa, por exemplo, pode-se citar a Escola dekferdre na Argentina, autores como Bleger e
Pichdn-Riviere, com suas aproximacgdes entre amtede Marx e Freud.

Todavia, para Checchia e Souza (2003), é importantbrar que a maioria dos cursos de
Psicologia foi implantada no Brasil no fim dos at®60 e década de 1970, momento de excecao
politica, com o Regime Militar. Segundo as autocasarater repressor do Regime encontrou a
Psicologia como aliada na criagdo de uma ideoldgisadaptacdo do individuo a sociedade.
Houve tentativas de se banir as concepc¢odes crideasciedade e de homem das Universidades e
uma tendéncia ao favorecimento de explicacdes didade por meio apenas de aspectos
psicolégicos, desvinculando, assim, a realidadéakda dimenséo intra-subjetiva. Da mesma
forma, o processo de democratizagcdo do Brasil oodabpara a ampliacdo da atuagcdo do
psicologo para outras areas, como a saude, conf@nmeitado. Entretanto, a absorcdo de
diretrizes implementadas na area da saude aindaos&0o presentes nas discussfes e programas

relativos a formacao do psicologo (Meira e Antur28€)3).
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Dimenstein (1998) desenvolve um trabalho a respsits desafios para a formacao e
atuacdo do profissional psicologo nas UnidadescBasie Saude (UBDS) em Teresina, Pi. A
autora aponta algumas dificuldades encontradass gologos nesse servigco, entre eles, a
reduzida procura espontanea da populacdo, o aundestcasos de abandono prematuro do
tratamento, a falta de adesdo dos pacientes agsapras elaborados pelo setor, resultados
aguém dos pretendidos, dificuldade de insercdopda®logos nas equipes multiprofissionais,
além de uma politica de redugédo de custos na sé&indestanto, Dimenstein (1998) destaca a
formacdo académica do psicologo e o modelo limidel@tuacdo profissional como principais
fatores relacionados as dificuldades de trabalhsetor da satde. Assim, as condi¢cdes em que
se encontra o trabalho psicologico nas UBDS néaaoeststritas ao tipo de demanda e aos
problemas relacionados com a estrutura e orgamizalgd servicos, apesar destes serem
elementos importantes. As raizes dos problemasndessx buscadas nos aportes praticos e
tedricos da formacao do psicélogo, na sua culttofisgional, nas expectativas da sociedade em
relacdo ao psicélogo na saude e também na “defaSagy@re os modelos de subjetividade e
valores culturais dos psicologos e dos pacientes. diie destaca-se a relevancia da critica em
relacdo ao modelo hegemodnico de atuacédo clinigas@dlogo e da transposicdo deste modelo
para o trabalho na saude e nos setores publicge i

Cabral e Sawaya (2001) também enfocam a formaghqgicologo mostrando a
insuficiéncia do atendimento psicoldgico individematio na saude, através de um estudo com
psicologos que atendem criangas encaminhadas pasareicos publicos de saude diante das
gueixas escolares. Para isso, utilizaram entrevistami-estruturadas com 19 psicélogos
participantes do estudo, para realizar uma anglisatitativa e qualitativa das respostas. Os
dados demonstraram que os psicélogos ainda mamt@nvisdo de que o problema da crianca na

escola pode ser tratado fora do contexto escalarp@lgo inerente a crianca, geralmente pobre e
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a sua familia. As autoras ressaltam o fato de apgsar de as concepc¢des tedrico-metodoldgicas
a respeito das queixas escolares terem se trarsformuito devido as inUmeras pesquisas na
area, mostrando um enfoque maior no papel dauitgtd escolar e no contexto sdcio-histérico
mais amplo para tratar o tema, parece que essesdammacdes ainda ndo se fazem presentes na
atuacdo dos profissionais. Os psicOlogos aindad#éane que ao desenvolverem uma
compensacao ao que chamam de defasagens cogratieds, a eliminagdo de comportamentos
gue consideram inadequados, além de tratar os gEg)qproblemas emocionais das criangas;
poderdo eliminar os problemas escolares. Assimijzarti praticas de avaliacdo (testes
psicolégicos) e trabalho psicopedagdgico como sesyr coerentemente com sua visdo do
funcionamento psiquico, como se eles pudessenbeaiaos independentemente da anélise do
contexto institucional escolar. As autoras propdemutilizacdo pelos psicologos de um
referencial tedrico-metodologico que compreendalumcae o professor como personagens
envolvidos “no conjunto de relacdes e sentidos spi@stabelecem no interior da escola e na
relacdo desta com sua clientela” para, dessa fogdefinir suas formas de atuacao.

Segundo Araujo e Almeida (2003), no campo da RsgtalEscolar, um dos aspectos que
mais gera discussOes e producdes € o que transigaos limites da formacao do psicélogo e a
constituicdo da identidade do psicélogo escolaradtsras afirmam que desde a década de 1990,
Congressos Nacionais e Internacionais de Psicolggieolar e a Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacao em Psicologia (ANPEP&)zram pesquisas e reflexdes a respeito
da formacéo profissional do psicélogo escolar efdamas de atuacdo mais pertinentes a essa
formagdo. O que estes estudos demonstram é quefarteainfluéncia da area clinica na
formacdo gera uma atuacdo profissional hibrida,eosdo presentes contradicbes entre
pressupostos tedricos e metodoldgicos e praticastuddas da especificidade da Psicologia

Escolar. Um estudo que corrobora com estes dadaseéSouza (1997), que afirma que o centro
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das explicacdes e praticas dos psicologos aodmara queixa escolar € imerso na visao clinica
e, além disso, que a complexidade da vida diddal@squestiona a instrumentacao e formacao
psicoldgicas.

Para Rossi e Paixdo (2003), a identidade profiakiérdefinida pela imagem social de
uma profissdo, sendo construida intersubjetivameaerrendo na interagdo com o outro, no
momento mesmo em que esta relacédo se da. Eldgssta ho conjunto de “opinibes construidas
e apoiadas em ideérios, encontros de intersulgatiés, fazeres concretos e, portanto, diz
respeito a atuacdo profissional” (p.149). Tambété enbricada na elaboracdo de padrdes de
atuacdo profissional. Assim, na medida em que g@emada Psicologia se determina pelas
atividades que seus profissionais realizam, asstigagdes sobre a formacdo do psicdlogo
também se relacionam a essa imagem.

Em meio a estas reflexfes acerca do papel da fa@orzara a insercdo do psicologo no
meio social, podemos situar um estudo sobre a pgioede alunos e professores de Psicologia
sobre a motivagdo, como mediadora do processora@a¢do. Japur e Guanaes (1999) destacam
a funcéo da Universidade como instrumento de mwadsocial, sendo um dos responsaveis pelas
estagnacOes e progressos da sociedade. As autdoaans que a universidade deve ensinar a
desenvolver o espirito critico em seus estudansesgeiestionam quanto a efetividade desta acao.
Destacam, dentre os fatores para esta reflexd@uwgulos pouco flexiveis e defasados, o
processo deficiente de ensino e a revelacdo de niemesse exclusivamente pessoal dos
profissionais em insercdo no mercado de traball@outda marginalizagdo da Universidade em
relacdo a comunidade, enfatizando mais um caréteresarial, produzindo profissionais que
ingressarao como assalariados acriticos no sigdenpaoducédo, do que a funcédo de formacédo de
pessoas comprometidas com a realidade social. Assi@utoras apontam a necessidade real de

reformas no plano da formacdo, como a sensibilza@g® profissionais que estdo diretamente
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ligados ao ensino, levando-se em conta as divpeapectivas onde estdo os agentes dentro da
Psicologia.

Dessa forma, Japur e Guanaes (1999) desenvolweraastudo com 26 professores e 35
alunos do segundo ao quinto ano de Psicologia dald&le de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto (FFCLRP-USP), o que representava @@8@ocentes desta faculdade e 27% dos
alunos. A pesquisa consistiu em um questionario-aplicado a distancia, contendo questdes
abertas e fechadas, envolvendo a autopercepcabete@percepcdo dos professores e alunos
acerca de indicios através dos quais se manifestatizacdo ou desmotivacdo e fatores que
interferem no nivel da motivagdo ou da desmotivali@o participantes em relacdo ao processo
de formacao em psicologia.

Os dados do estudo de Japur e Guanaes (1999)ipemmas autoras refletirem sobre um
modelo de ensino-aprendizagem em que os agentadegeiam ao que foi sugerido e recebem
informacdes de forma passiva. As relacfes entrfegsor e aluno demonstram uma dependéncia
do aluno frente ao professor e ndo ha muito espag®m o0 desenvolvimento da maturidade. As
autoras comparam este tipo de ensino aquele ges akmos ja recebiam antes, nos Ensinos
Fundamental e Médio. Nos cursos de Psicologia estpectos assumem maior relevancia,
tomando-se em consideracdo as habilidades solsitadestes profissionais quando formados.
Este modelo de ensino ndo proporciona o desenvehton da capacidade critica e do
crescimento pessoal, ou seja, elementos formadooesentido mais amplo da palavra. Outro
aspecto explorado pelo trabalho citado é que o®alddo mais importancia que os professores a
relevancia da interacdo na situacdo de ensino-digegyem. Este parece ser um fator de
insatisfagcdo com o processo de ensino. Os dadogaapm a relevancia do envolvimento com as
atividades de ensino, focalizando atividades qoeesfieradas pelo professor. E importante levar

7

em conta a valorizacdo de aspectos esperados ameidb do que € novo e poderia
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complementar a atividade de ensino, contribuinda pan ensino que busca o desenvolvimento
do julgamento critico. Além disso, os resultadogame-nos a pensar em professores que se
importam em demonstrar conhecimentos mais do gureacmteracdo com alunos. A respeito da
responsabilidade pelo aumento ou diminuicdo davagdio, houve uma atribuicdo cruzada, ou
seja, alunos responsabilizam professores e viGayvegerando uma sensacdo de um controle
externo, como se 0s proprios participantes nao esgissem aptos a fazer algo para a
transformacdo do espaco de ensino. Assim, as autorssideram necessario que professores e
alunos repensem as implicacdes dessas relacbe® @eajoebam que podem influenciar-se
mutuamente, para que haja o que chamam de verdageacesso de construcdo de
conhecimento.

Aquino (1990) também desenvolveu uma pesquisahesmwdo alunos e docentes de um
curso de Psicologia. Utilizando uma leitura ingiibmal, partindo da concepg¢éo da instituicdo
como um campo de forcas, sempre em luta pela apgdpr de um objeto, o autor visou
compreender as representacdes dos atores instidigiestudados, para compreender a dinamica
da producdo do sujeito psicologo que se da noiantelas praticas institucionais. Para isso,
entrevistou dois alunos e um docente de cada awcardo de Psicologia de uma faculdade, além
de dois recém formados psicélogos pela mesma fadeldA analise das entrevistas foi feita
tendo como base as Andlises do Discursos.

Aquino (1990) constatou que os docentes predor@nmamnte expressam positividade
guanto a sua funcdo docente, demonstrando satisf&¢é&m disso, os professores, em sua
maioria, opéem docéncia e atuacdo do psicélogopamfossem duas fungcdes muito diferentes.
Ha expectativas sobre as transformacdes que adagéde gerar nos alunos, sendo que ganha
destaque a possibilidade de se formar um alunoagem e semelhanca do docente. Também

existe uma indissociacdo entre o docente e sewlli@bas aulas constituem parte da
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subjetividade do professor. Assim, 0 docente ataddr a funcéo de recriar o aluno, cada um ao
seu modelo. Com relacdo a avaliacdo do curso, arimalos docentes se refere aos préprios
docentes e ndo ao curso como um todo. Uma rec@rént seu discurso € sobre a questdo da
dicotomia entre o publico e do privado. Um doceatgauncia a diminuicdo do espaco publico
relacional em detrimento da privatizacdo da forraggéssoal nos espacos terapéuticos extra-
universitarios. Com relacdo aos aspectos negatppsntam-se a desestruturacdo do curso e
descompasso com as demandas da profissdo, o0 cam@tissionalizante do curso, o
autoritarismo docente e a onipoténcia da instituagéibuida a area clinica do curso.

Ja os alunos demonstraram trés temas principagreensao da Psicologia através da
opcao, as representacdes sobre 0 curso a pad@iddestapa e a auto-imagem deste aluno em sua
posicdo nas relagfes instituidas. A escolha petlBgia parece estar vinculada ao desejo de
conhecer, ao compromisso da ajuda, marcado poasiast assistencialistas. A Psicologia &
percebida como sem limites precisos, mas marcadamamodelo essencialmente clinico. As
disciplinas basicas sabotam as fantasias dos aki@oambivaléncia marca todo o processo de
graduacdo, criando incerteza e duvida no aluncesalvealizacdo de suas expectativas quanto ao
curso. Também h& uma percepcdo do aluno como $puigobjeto de estudo. A etapa dos
estagios marca uma relacao divisoria na relacaoocoanso.

Sobre a constituicdo de um sujeito psicolégicajiAg (1990) constata a existéncia de um
discurso de insuficiéncia e insatisfacdo, tomandma objeto a formacdo profissionalizante.
Além disso, ha um abismo entre a formacdo e ags@di que a Universidade ndo consegue
transpor. Nos discursos, encontra-se uma dimersdorchacdo no plano pessoal. A dimensao
organizativa, curricular da formacao torna-se sigppara a producédo de um sujeito psicoldgico
nascido no cotidiano das préticas institucionais guomovem uma paraformacdo no nivel

subjetivo, particular, exclusivo. A subjetividadgtagia entre as préaticas profissionais e quem as
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pratica. Ou seja, a formac&o nio pode ser congbléurricularmente” (Aquino, 1990, p.230). E
nas lacunas das atividades pedagogicas que seifiogoo sujeito psicoldgico. Segundo o autor,
a insuficiéncia se da porque a producédo da sulgjatie € inesgotavel, interminavel, ndo se pode
limitar o desenvolvimento humano a um curso de &mgéo.

A partir da constatacao dos discursos expost@stunlo citado sobre a insatisfacdo com o
curso em termos de uma formacgéo profissionalizanepntramos em outro estudo (Santos e
Melo-Silva, 2003), discursos que seguem também ledta de insuficiéncia com relacdo ao
Curso.

Destacamos o estudo de Santos e Melo-Silva (28@3fratar-se de uma pesquisa que se
propde contribuir para a anélise do momento desigdo para 0s estagios que ocorre no curso de
Psicologia, dando visibilidade ao que é vivencipdims alunos. O trabalho citado utilizou-se de
guestionario auto-aplicado a 92 alunos do finalsdgto e oitavos semestres, com dados de
identificacdo e questbes abertas, objetivando campanides, atitudes e valores” (Santos e Melo-
Silva, 2003, p.391) a respeito da formacdo prafisdizante em Psicologia, principalmente na
area clinica. Os autores escolheram esta area odeod numeroso quadro de estudantes
interessados nela e profissionais que atuam deeleo Para a populacdo investigada, o curso
mostra-se deficitario no que diz respeito a estauturrricular; contato tardio com a prética; falta
de competéncia e envolvimento docente - aspectes kgados a frustracdo das expectativas no
ingresso no curso. Os autores também destacam emmiconfuso que é a escolha dos estagios,
verificando que é necessario levar em considerag@mngustias, fantasias e defesas relacionadas
a este periodo. Assim, os alunos necessitam dénénoia, que deve ser proporcionada pela
pessoa do professor. Um dado muito comum nos sekato fato de o aluno esperar que na
formacao se promova a constru¢ao do conhecimento gom ele e se rompa com a dicotomia

entre teoria e pratica. Entretanto, Santos e M@ $003) colocam uma questdo para ser mais
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bem investigada: até que ponto as deficiénciascasks ao curso pelos alunos ndo estdo
relacionadas a dificuldades vividas no processodiferenciacdo de papéis envolvida na
construcdo da identidade profissional do psicologo?eflexdo sobre esta questdo e o
embasamento na literatura apresentada nos levaaaoutra indagacao: os dois aspectos, as
deficiéncias do curso e as dificuldades dos almdmsestariam extremamente vinculadas, sendo
gue as dificuldades de diferenciacédo de papéisidoss também ndo demonstraria um pouco da
falta de amparo do curso para com elas?

Nesse sentido, Pagotti et al. (2006) apresentamestudo com 120 estudantes de
Psicologia, metade de uma instituicdo publica eadeetle uma instituicdo particular. O trabalho
teve como objetivo identificar nos estudantes apqupacdes com relagdo as categorias de uma
escala valorativa, tais como: familia, educacamflto emocional, lagcos afetivo-sociais,
seguranca pessoal, saude, estética, sexualidditesapdrabalho-profissdo. Os autores também
investigaram as conseqUéncias educacionais a pasr preocupacdes. Foram percebidas
diferencas entre as respostas de alunos da igabtyitblica e da privada e entre ingressantes e
concluintes do curso, entretanto, os dados revelgree a maior preocupacéo foi com a categoria
trabalho-profissdo. Aléem disso, demonstram alttabibdade com relacédo ao futuro, que néo se
mostra promissor; a educacdo, ndo prazerosa;adaltsolidez nos relacionamentos, que néo
permite estabilidade; alto indice de conflitos eimogis e desencanto com relacdo a politica.
Dessa forma, os autores apontam a importancia desestigar mais profundamente esse tema,
além da necessidade da construcdo de novas agfiegcionais que promovam a maior insercao
do aluno nas atividades educativas, na construgéicral, na insercao politico-social e na melhor
compreensédo de si e do contexto em que vive. Adsima-se relevante investigar também o
papel das instituicbes no amparo desses alunosrelagio a essas dificuldades, que, como

demonstra o estudo citado, necessitam um olhaedif@do.
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Dias (2001), em suas consideracdes sobre a et@wode curriculos para a formacéo de
psicologos, propde um comprometimento ético dogoresaveis pelos curriculos, com o futuro
dos estudantes, levando em conta a realidade sdltioal na qual eles atuardo. Segundo o autor
citado, os cursos tém formado profissionais pouepgrados para atuar de maneira eficaz nas
oportunidades que o mercado de trabalho oferecend®r parte das grades curriculares se
organiza de forma questionavel, demonstrando asistle forca politica dos profissionais que
compdem o corpo docente em detrimento do que deweri uma politica institucional que
abrangesse o ambiente socio-cultural em que ebtec@ce insere. A partir disso, muitas vezes,
um pequeno grupo de docentes decide o que devedouser oferecido em um curso de
Psicologia, em um programa voltado para a defegmsigedes tedricas assumidas, praticando um
processo de formacgéo extremamente limitado.

Segundo Dias (2001), é consenso entre grande pasdeestudiosos dessa area de
investigacdo, que o curriculo deve atender as démsada maioria da populagédo brasileira.
Assim, deve possibilitar ao futuro profissionalagsipto a responder as questdes que afetam a
sociedade como um todo. Para isso, 0 autor coloeaégimportante ndo somente acrescentar
novas disciplinas ao curso ou tomar consciénciaedbdade, mas, principalmente, redefinir a
filosofia sob a qual o curriculo deve ser estrutardransformar os paradigmas que orientam 0s
responsaveis por este processo, para que existapostara ética e um verdadeiro processo
educativo que defina um perfil profissional embasach dados da realidade. Além disso, tudo
isso deve ser feito possibilitando ao aluno asswessa responsabilidade juntamente com a

instituicdo universitaria, participando ativamedéesua propria formagao.
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3. Formacgéo do Psicologo: No Exterior

No que diz respeito a literatura internacionalirabalho de Garcia, Orellana, Aliaga,
Elizalde e Perea (2006) apresenta as conclusfEomendacdes do Seminario Curricular 2006
gue orienta a reforma curricular para a formacéapsiedlogos na Universidade de Sdo Marcos,
no Peru. O objetivo do evento consistiu em busoarsistema curricular para a formacéo do
psicologo, cumprindo com as exigéncias da excedéacadémica, desenvolvendo uma gestao
curricular eficiente, que permitisse uma transfa@oea para uma formacdo de qualidade
profissional. Segundo os autores, refletir sobrpualidade académica, a auto-avaliacdo para a
melhora e sobre o0 ensino universitario permitiraoo@sciéncia de uma transformacdo de época,
onde ha uma descontextualizacdo das praticas @etee o esforco para alcancar as exigéncias
almejadas.

Garcia et al (2006) destacam a importancia dacjgsatido dos docentes e estudantes em
grupos mistos nas discussdes do evento, que say@ifn um grande avanco, segundo os autores.
A Organizacdo dos seminarios teve uma convocac@mwithda entre os docentes e significativa
entre os estudantes. E as secdes como organizacadémicas dos docentes deveriam se
constituir nos verdadeiros nucleos operativos nalementacdo nos planejamentos curriculares
de reforma dos sistemas de ensino e aprendizagem.

As implementacdes do evento descritas no trabalidoc referem-se a articulagdo de
mudancas para: promover uma Universidade que baseardade; impulsionar um ensino
especializado, critico e inovador; manter a misdaoUniversidade de S&o Marcos como
promotora da Psicologia no Peru; assumir a metaquididade; construir um perfil de
competéncias; criar espagos académicos que caeeretias aspiracbes da comunidade

psicologica, realizar a reforma no sentido de unricuio integral, de qualidade, flexivel,
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interdisciplinar e pertinente (compreendendo asuistgs areas: formacdo geral, formacao
académica profissional basica, formacdo basica pecidizada, Psicologia da Educacao,

Psicologia Clinica e da Saude, Psicologia Orgaimat; Psicologia Social-Comunitaria, area

ética, area de estudos do futuro - que compreeradeatidade - e areas em desenvolvimento —
permitindo que areas ndo compreendidas sejam inepkawhias de acordo com os recursos dos
docentes e dos interesses dos estudantes) (Gaat,i2@06) .

Esta experiéncia posta em pratica na UniversidagleS8o Marcos demonstra a
possibilidade da criacdo de um espaco de discussg@epostas de transformacdo, como o
Seminario Curricular. A partir da exposicdo de nhaslede empreendimentos como este,
pretende-se promover a mobilizacdo de pessoas vaa®|Ina elaboracdo dos curriculos na
direcéo da reflexdo, conforme propde Dias (200figdo anteriormente.

A exemplo do artigo citado (Garcia et al, 2006}0eriram-se, na literatura internacional,
estudos que demonstram a continua necessidadéed@aepara o aprimoramento da pratica da
formacdo em Psicologia. O estudo de Krzemien e landi(2006) € um exemplo. A proposta
deste estudo foi explorar e descrever a definic&p expectativa sobre o que chamam *“rol
docente” universitario, em alunos de licenciaturaRsicologia da Universidade Nacional de Mar
del Plata. O “rol” é um conceito que articula indivo e sociedade e é compreendido como uma
pauta habitual de comportamentos esperados pogralgue ocupa um lugar na estrutura social
(Krzemien e Lombardo, 2006). Para a investigac@oyvé uma fase exploratoria, onde dois
professores, dois docentes auxiliares, duas aattefd institucionais e dois alunos foram
entrevistados a partir de entrevistas semi-esadag sobre a definicdo e as expectativas sobre o
rol docente. Para a andlise de dados, foi utilizadadlise de contetdo. A relacdo dos dados e a
revisdo da literatura permitiram a criacdo de umiilpgocente composto por quatro grandes

categorias e trinta e uma sub-categorias. As gsandtegorias foram: competéncias tedricas,
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competéncias técnicas, competéncias de atitudenpeténcias sociais. Uma segunda fase de
exploracao se deu com a participacéao de 200 esasjaendo 81% do sexo feminino. Os alunos
foram solicitados a valorar as competéncias ddaoente universitario em uma escala Likert. Os
itens abrangeram as dimensdes: competéncias ®d@écaicas, atitudes e qualidades pessoais e
competéncias sociais. Os resultados quantitatim@sf capturados em uma base de dados e se
realizou uma analise estatistica .

A analise das entrevistas do referido estudo (Kizene Lombardo, 2006) destaca a
valoracdo dominante das competéncias técnico-pguagoe de atitudes dos docentes, enquanto
0os dados quantitativos mostram que as competédeiagitude e ético-social aparecem como
secundéariasA maior importancia é dada as competéncias teqmedagogicas e teodricas. Nos
dados quantitativos e qualitativos € destacaddagae intersubjetiva e o outro a quem esta
dirigida a acdo educativa, superando-se a dicot@niee professor e aluno e valorizando o
vinculo entre eles. Assim, a totalidade dos dadiesta a destacar uma perspectiva integradora,
gue contemple as quatro competéncias basicas pasp@eorica, técnico-pedagdgica, ético-
social e de atitude), com énfase na formacédo pega=zgdo docente e revalorizagdo do vinculo
docente-aluno, de acordo com as expectativa do®®l Dessa forma, segundo os autores, as
novas caracteristicas dos professores requereigéategm um espaco de reflexdo para ajustar as
acOes educativas. Além disso, a maior qualificagao docéncia universitaria enfrenta a
necessidade da institucionalizacéo e profissioagdia da formacéo pedagogica do professorado
de Ensino Superior.

Neste sentido, o estudo de Ordonez e Villegas (20@% Colémbia, destaca como
alternativa ao modelo tradicional docente, o acarhpamento tutorial. Os autores acreditam que
as transformacdes na economia e na legislacadoudease geraram uma necessidade de mudanca

na educacdo, principalmente, nos programas uniggos da América Latina. Para eles, é
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imprescindivel uma cultura de tutoria onde os esiteb estejam dispostos a aprofundar e
complementar sua aprendizagem e os docentes dispasprestar assessoria ndo no que diz
respeito apenas aos aspectos académicos, técniodetdgicos, ou de atitude. Um tutor deve
ser um acompanhante no processo de aprender, pradwypaixdo e entusiasmo pelo processo
de aprendizagem, contribuindo com a formacao iatelyr estudante.

Assim, o objetivo do trabalho é iluminar os prirag pontos dos programas de
acompanhamento tutorial que requerem ajustes deamdas para facilitar a emergéncia de um
servico educacional que considere ndo somenteva{@io profissional, mas a formacéo pessoal
do aluno. Para isso, partiu-se da andlise de urgrgra tutorial em um departamento de
Psicologia. Foram realizadas entrevistas em grégmss com os estudantes e foi aplicado um
guestionario de avaliacdo do programa a docentesestu Para dar validade aos dados
gualitativos provenientes dos grupos, contrastoaesties dados, a partir da triangulacdo, com
informacdes obtidas pelos questionarios (Ordonéiegas, 2005).

Os procedimentos aplicados permitiram uma tomadeodsciéncia pelos participantes
com relacdo a necessidade de fortalecer este ¢ipgab para contribuir com o desenvolvimento
institucional e o aumento da efetividade dos progsde acompanhamento tutorial, melhorando
a formacgéo de profissionais com responsabilidadeati@lhar com pessoas e situacdes sociais e
educativas. Sugere-se, assim, que haja um plangjejreeguimento e avaliagdo continuos dos
programas , treinamento dos docentes e politicigucionais que favorecam o prolongamento
da existéncia dessas acgoes.

Acdes para a atualizacdo e o aprimoramento da f@wondo psicologo sdo objeto de
inUmeros estudos na area. O estudo de Love, Johdssen (2007), por exemplo, pretende
analisar a relevancia das atividades de pesquigsadaacdo em Psicologia. No contexto destes

autores (Estados Unidos), a maioria dos estuda@d3sicologia ingressam em algum tipo de
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pratica clinica durante a graduacédo, entretanp@sguisa € um requisito para todos os estudantes
envolvidos em programas de praticantes da ciéseia,levar em conta as aspiracdes de carreira
dos alunos apds a graduacdo. A atividade de pasqoide ser muito Gtil para os avancos do
conhecimento ou mesmo para a pratica clinica, tadaoucos psicélogos realizam pesquisas
apos a graduacao. O estudo citado objetivou exaraiimdluéncia das primeiras experiéncias em
pesquisa como um fator para aumentar a auto-edicipesquisa. A auto-eficacia, de acordo
com Love, Jones e Nilsson (2007), consiste nascagerndividuais nas capacidades para
organizar e atingir meios de acao requisitadasestasrealizacfes. A auto-eficacia da pesquisa,
neste sentido, se refere a crenca sobre a halgldaadompletar tarefas relacionadas a atividade
de pesquisa.

O estudo compreendeu 131 participantes de variagless dos Estados Unidos. Eles
responderam a levantamentos on-line (questiona@modrafico, Questionario de Interesse em
Pesquisa — Interest in Research Questionnaire Qu- IR Escala de Auto-eficacia da Pesquisa —
Research Self-Effciacy Scale ou RSES). Os resustattustram que as experiéncias em equipes,
por exemplo, em grupos de pesquisa, estdo relatasna existéncia da auto-eficacia para a
pesquisa, enquanto as experiéncias individuaiest#m. Os aspectos sociais das experiéncias de
pesquisa em grupo demonstraram ser muito desejp@es estudantes, enquanto as experiéncias
individuais mostraram ser frustrantes e isolar@@gro dado importante relaciona-se a qualidade
das primeiras experiéncias de pesquisa, o estiembtxional é um dos fatores da formacéo das
crencas de eficacia. Estudantes mais satisfeitosasoexperiéncias demonstraram altos niveis de
auto-eficacia. Os dados qualitativos mostraramagassisténcia e tutoria da faculdade foi a mais
importante contribuicdo para a satisfacdo nas eéxpmas de pesquisas individuais. Para as
pesquisas em grupo, a habilidade dos membros dilfale de administrar efetivamente grupos

de pesquisa e facilitar dinamicas cooperativasofpirincipal motivo de satisfacdo. Assim, os
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autores concluem que os programas de treinamentpesguisa poderiam servir melhor aos
estudantes promovendo estrutura e suporte aos memdifaculdade de desenvolver habilidades
de tutoria e também facilitar a lideranca de grugmpesquisa (Love, Jones e Nilsson, 2007).
Dessa forma, a partir dos ultimos trabalhos citagosle verificar-se a relevancia da

relacdo entre docentes e alunos em um processormadao. Os estudos acima (Garcia et al,
2006; Krzemien e Lombardo, 2006; Ordonez e Ville@05 e Love, Jones e Nilsson, 2007)
apresentam propostas de maior integracdo entreoiss tigos de agentes escolares, desde
contemplando a participagdo em grupos de discusgdiceventos para a reflexdo sobre a

formacao até em programas de tutoria nas instegsigdiversitarias.

4. Referencial Teorico

Depois de introduzir um mapeamento de pesquisativess a formacdo em Psicologia, €
necessario contemplar agora o referencial teGueoagienta esta pesquisa.

Para Guirado (1987), o psicélogo, em uma ins@itmipossui duas possibilidades iniciais
de trabalho. A primeira € a utilizacdo de recursgicos e técnicos, como a realizacdo de
psicodiagnodsticos ou a realizacdo de psicoteragastendidas como “atendimentos
psicolégicos”, os aconselhamentos, entrevistagnt@¢des). A outra possibilidade € uma
intervencdo de natureza institucional (que, segumdtora, ndo costuma estar presente nos
cursos de formacédo dos psicélogos). Esta segurgdera relevancia de se pensar em sujeitos
constituidos nas e constitutivos das relacdes tucginais. Os desvios, inadequacdes ou
distarbios sdo, assim, considerados como expretsaoticulacdo de posicdes na instituicdo e
ndo como sintoma de um individuo. A Psicologia ifasional descreve este trabalho

institucional do psicélogo.
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E a Psicologia Institucional abriga diferentesentacdes tedricas e sobre as praticas
profissionais, indo desde as técnicas de intengeagéigrupos nas organizacoes, até as tentativas
de autogestéo, partindo de teorias psicanalititesreas socioldgicas (Guirado, 1987).

Georges Lapassade destacou-se como um dos fuadadar denominada Anélise
Institucional, cujo maior sucesso se deu apds oifiento de Maio de 1968, que abalou o
Ensino Universitario na Franca. A teoria de Lapdssanais conhecida no Brasil a partir de
meados da década de 70, se apresenta como umagdargredominantemente voltada para o
trabalho institucional. Suas raizes tedricas estAdliferentes areas, como a Psicologia Social,
Sociologia e Pedagogia, articulando os enfoquemalxismo e da psicanalise. Todavia, teoria e
intervencdo criaram-se a partir de experiénciascretés e sua avaliacdo critica, sempre
procurando 0s insucessos, atribuidos a circunsigngcomo a variedade das instituices
analisadas) ou ao proprio método.

A Andlise Institucional, segundo Lapassade, coeme a existéncia de trés niveis da
realidade social: o0 grupo, a organizacao e aunsdio (Guirado, 1987).

Lapassade (1977) entende a dinamica dos grupoditadeauma ldgica do inacabado, de
uma acado sempre recomecada. O grupo esta semppoersso, nunca é uma totalizagdo
realizada. O autor se apropria dos conceitos aadsi de série e grupo para mostrar que a seérie é
uma forma de coletivo que se unifica com uma des@n exterior, como uma fila de espera, que
tem seu motivo de existéncia externo a ela, (utaad& banco, por exemplo, que é determinada
pela necessidade de pagar contas). Ja o grupona@ério da dispersdo entre os homens da série,
€ uma totalizacdo. Surge da fusdo da serialiddo® entre ela e a totalizacdo. Evita retornar a
dispersao serial. E o risco dessa volta s6 é sipeaando os membros do grupo se ligam pelo

juramento.
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O grupo tem uma praxis comum e voltada para o iexterseus membros a efetuam em
conjunto e estabelecem relacdes entre si (Lapas$@dé). O “grupo em fusdo” € o tipo mais
puro de grupo e significa uma desreificacdo dakgsaide. HA uma totalizacao da série que cria
um ser comum, foco das acfes. Ha uma passagenadtidgde (de uma fila) para a qualidade
(de um grupo revolucionario, por exemplo). O grugente como comum a necessidade
individual, projetando-se em uma unificacao inteznem direcdo a objetivos comuns. No grupo
ndo ha chefes, cada um no grupo, € agente totatizadios sdo pares de reciprocidade.

O juramento em um grupo ocorre para evitar a digéol do grupo, mas impde um poder
de cada um sobre todos e de todos sobre cada ndanfientando o inicio da instituicdo, a partir
da organizacdo. A organizacao esté ligada a unwiatizacdo na medida em que se desloca dos
objetivos iniciais que uniam o grupo, para se tom@roprio objetivo. O grupo juramentado,
estatutario, age sobre si mesmo, antes de agie solexterior. Na organizacdo definem-se
funcbes e cada um tem seu papel. Nas relacbeschi@s sdo evitadas cisdes. Nos grupos
organizados ha lideres, mas nédo dirigentes. E @raehaver uma rejeicdo dos opositores,
buscando a unanimidade. Surge o terror. Cada ura-&& ferramenta do grupo. E assim surge o
individuo da instituicdo (Lapassade, 1977). Segu@doado (1987), o termo instituicdo néo
designa as formas materiais de um prédio ou arhigeade uma escola, mas algo inconsciente
gue esta presente nas acfes menos significativaaneé a “forma geral das relacdes sociais”
(p-29).

A instituicdo, segundo Lapassade (1977), é in&leiaum sujeito comum que rouba a
liberdade do individuo. Enquanto o grupo em fus@oaeliberdade, a instituicdo € a inércia dos
coletivos. O grupo ndo tem mais for¢ca para mudar sansformar a unidade inteiramente. Ha
uma interdependéncia obrigatéria que tem comoidiadé que os homens se definam por sua

relacdo com as instituicdes. Na instituicdo cadaj@amasce com sua obrigacdo definida. O
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nascimento € um primeiro juramento e os ritos dgagdo, um segundo juramento. Além disso,
na instituicdo, ha a necessidade da autoridadegmMipo em fusdo cada um era soberano,
gualquer um era chefe. J& na instituicdo, € impekpara cada terceira pessoa ser diretamente
reguladora. Surge o papel de um soberano que Bgaparelhos mediadores. Aparecem a
burocracia, o comando e a obediéncia. Nao ha anaécessidade de consenso, possibilidade de
contestacdo ou de legitimidade (Lapassade, 1977).

Lapassade (1977), utilizando-se continuamente dereSadestaca 0 conceito de
“inacabamento”. Para ele, a dominagédo se relacianacabamento. Uma classe que sobe ao
poder necessita declarar a maturidade da hisfwragxemplo. O acabamento é morte. O grupo
terror da instituicdo opde-se ao grupo vivo doinéha o regresso da serialidade. Assim, a partir
da analise do processo da institucionalizagdo s aspectos negativos, Lapassade propde a
autogestdo como alternativa as estruturas quentoengociedade burocratizada. No campo da
pedagogia, por exemplo, propde a autogestao edacatim a gestdo da formacéo exercida pelos
alunos. Somente dessa forma, se podera mantea@dade do grupo sempre inacabado, sempre
em processo. Esta proposta recebeu de Lapassaderaidacdo de “Pedagogia Institucional”.

Guirado (1987) afirma que, para Lapassade, a otnewncratica é a dimensdo oculta do
gue se da em nivel dos grupos e das organizacdiesefgdo nessa ordem, como a fidelidade a
ela sdo a maneira pela qual existe a conformac&staolo e suas leis.

Dando continuidade a leitura do presente trabalparér de um referencial institucional,
destacamos as contribuicdes de Foucault (2000)afijuea a existéncia de uma “microfisica do
poder” colocada em préatica pelos aparelhos e uigies. O poder, nesta microfisica, € uma
estratégia e seus efeitos de dominagédo ndo saatrih uma apropriacdo, mas a taticas, técnicas,
manobras. Nele ha uma rede de relagdes tensagesempatividade. Esse poder néo é privilégio

adquirido da classe dominante, mas o efeito deuotmjde suas posi¢des estratégicas, muitas



31

vezes reconduzido pela posicdo dos que sao donsin&t® ndo se aplica como proibicdo ou
obrigacdo aqueles que ndo o detém, mas os atrayesssn por eles, aplia-se neles. Essas
relacées de poder ndo se localizam nas relacoes [Estados e cidadados ou entre classes. N&o
reproduzem somente as leis do governo. N&o témunita direcdo. Elas definem inUmeros
pontos de luta, focos de instabilidade, cada um seus conflitos e de inverséo transitoria da
relacdo de forcas. Assim, derrubar esses “micrapstiemdo se da de uma vez, a partir de um
novo controle dos aparelhos de Estado ou por umstiuiigio das instituicdes. Todos o0s seus
efeitos se ddo em toda a rede de relacdes em quecatram.

Dessa forma, para Foucault (2000), partindo dessaplexas relacdes, o poder e o saber
estdo diretamente implicados. Nao existe sabengaeconsista em relagdes de poder. Mas néo
existe um sujeito do conhecimento. Na verdadeptargujeito que conhece, como 0s objetos a
conhecer e as modalidades de conhecimento séo &beibds dos processos e das lutas que
determinam as formas e campos possiveis do condetimAssim, Foucault (2000) propde uma
analise do conjunto dos elementos materiais e @asgchs que servem de armas, de vias de
comunicagao e pontos de apoio para as relacOasdee @ saber.

Aproveitando essas colocagfes, pode-se utilizabasep¢des de Foucault para pensar a
instituicdo escolar, mais especificamente, no ptesgabalho, a instituicdo universitaria. Para
Foucault (2000), o poder disciplinar tem como funedestrar para se apropriar cada vez mais.
Ele ndo amarra as forgas para diminui-las, masabigie-las para multiplica-las e utiliza-las em
um todo. Adestra a partir de pequenas células aggasr Disciplina para fabricar individuos,
toma os individuos como objetos e instrumentosedesgercicio. Nao é um poder triunfante, mas
um poder modesto, que se pde permanentemente etitappr modalidades humildes,

pequenas, ao contrario de um poder univoco vindondéstado central, contudo, modifica as
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formas maiores e seus mecanismos. O poder diswmiptie da em elementos como o olhar
hierarquico e a sancao normalizadora.

Conforme afirma Foucault (2000), o exame “é um @d@tnormalizante, uma vigilancia
gue permite qualificar, classificar e punir” (p.15@s individuos sdo, pelo exame, diferenciados
e sancionados. No exame, estdo unidos a cerimdnipoder, a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da \er&fade mecanismo promove a sujeicado e
objetivacdo daqueles que se submetem a ele. Segumdor, € relevante que se faca uma
analise do exame, pois nele estdo comprometidas uod campo de saber e todo um tipo de
poder, que vai da psiquiatria a pedagogia e agnd&ico das doencas e abriga em um so
mecanismo rela¢des de poder que permitem obterstittor saber.

O exame garante, na escola, uma constante trocalmEes, promove a passagem de
conhecimentos do mestre ao aluno e retira do aluncsaber destinado ao mestre. O poder
disciplinar torna-se invisivel e da visibilidadesapie a ele se submetem. E estes submetidos séo
iluminados, tém que ser sempre vistos e este Rtmantém sujeitos ao poder, objetivados por
ele (Foucault, 2000).

Foucault ndo se insere oficialmente no movimentAdalise Institucional, entretanto,
demonstra trazer conhecimentos muito relevantessaalo nesta area. Nesse sentido, Guirado
(1987) parte de concepcdes de autores que contrilboen as pesquisas relativas a Psicologia
nas instituicdes e busca uma compreenséo da atdagdsicologo nas mesmas. A autora citada
afirma que h4d uma forma de compreender a Psicotmgizo uma ciéncia empirica que utiliza
procedimentos tedricos e metodoldgicos para o alendr previsdo dos fenbmenos com que lida e
define seu objeto de uma perspectiva exterior,raada aquele que conhece e o que sera
conhecido. Também existe outra forma de compreeadesicologia, que deriva das praticas

clinicas e que nado separa sujeito e objeto do cimkato psicologico. Neste sentido, ndo se visa
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0 controle e a previsdo pelo conhecimento, maghcéacao e a compreensao. Deste ponto de
vista, o papel do psicologo € mobilizar a constoug@propriacdo do sujeito de um conhecimento
sobre si nas relagdes que vivencia. Assim, o olgjatBsicologia séo as relagcdes e como elas séao
percebidas pelos sujeitos. E esta é a abordagera gutora escolhe (Guirado, 1987). Para ela,
tanto a visdo de Lapassade, como a de outro ted@atadioso das instituicbes, Guilhon de
Albuquerque, que Guirado apresenta apropriandoasecdntribuicdes de Foucault, permitem
entender que as instituicbes dédo énfase na regodi instituido, reconhecendo-se a ordem
estabelecida como “natural e auténtica” (Guira®871 p.73). O carater instituido desta ordem &
desconhecido, bem como a possibilidade de se umstibvas relacdes. Em Lapassade, a
burocratizag&o das organizacfes promove a per@etaacinstituido.

Partindo das concepgbes anteriormente exposta&ndd tem conta as afirmacdes de
Guirado (1987) a respeito da relevancia do questn@mto constante de teorias e técnicas para o
aprimoramento dos estudos, o presente trabalhoogde investigar as relagdes existentes em
um curso de Psicologia, a partir de uma perspectg@ica institucional, levando em
consideracdo a contribuicdo dos autores citadosedida em que possibilitarem uma leitura

mais ampla dos dados emergidos.
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JUSTIFICATIVA

A formacdo académica do psicologo €, principalmemtpartir do trabalho de Mello
(1975), um tema muito estudado e sempre atual p&sicologia. A insercdo do psicologo em
novas areas e o despreparo deste profissional a@epsgar com o desconhecido, nos leva a
reflexdo da relevancia do conhecimento a respeaitque as Universidades estdo transmitindo.
Além disso, os estereotipos e imagens da sociegiaaeto ao profissional psicélogo também
parecem ser determinantes em sua formacdo. Assas testas questdes necessitam ser
constantemente abordadas para que estejam em patmareformulacdo e propiciem a
transformacdo e ampliacdo das possibilidades dbaltra psicolégico. Dessa forma e
considerando os estudantes de Psicologia quemdaaerto vivenciam esta questdo, passando
pelos sentimentos e dificuldades relativos a fofoageste estudo se propde a trabalhar

diretamente com estes participantes, na buscanp@maior abrangéncia do tema.

OBJETIVO

O objetivo deste estudo foi identificar as conéesce relatos de experiéncias vividas de
alunos de Psicologia a respeito de seu curso ésmacéo, utilizando Entrevistas Individuais e
em Grupo Focal, com os mesmos estudantes. Visaospreender um pouco melhor este
universo amplo onde se inserem 0s pesquisadoreg gara relevante mobilizacdo no meio

académico da Psicologia.
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METODO

1. Abordagem Metodolégica

A metodologia compreende as concepc¢des tedricasbdedlagem, as técnicas para a
construcdo da realidade e o potencial criativo @stigador. E entendida como caminho do
pensamento e a pratica na abordagem da realidaday@®/ 2006).

Segundo Minayo (2006), a abordagem qualitativatritan significativamente no
esclarecimento dos processos sociais que permsiaatagdes humanas nos contextos onde elas
ocorrem, além disso, também permite o aprofundasraminterpretacdes de dados quantitativos,
abrangendo fatos ndo contemplados por vezes er@ddutgcum rigor matematico.

Na pesquisa qualitativa, a fonte dos dados € demt@bnatural, sendo o investigador o
instrumento principal; os investigadores analissndados de forma indutiva e o significado
adquire enorme importancia, principalmente se lesam consideracao a histéria e o contexto

em que se da a situagéo a ser estudada (Colaéd9, 20

2. Estratégia Grupal

Um pensamento muito difundido na literatura de grépa idéia que o ser humano é
gregario por natureza, existindo em funcédo de selasionamentos grupais. Desde que nasce,
participa de diversos grupos, vivendo em constdiatigtica entre a busca de uma “identidade
individual e uma necessidade de uma identidadeagrupocial” (Zimerman e Osorio, 1997). Em
uma concepcao sartriana, um grupo se diferenciardagrupamento porque este Ultimo consiste
em um conjunto de pessoas que compartiiha um espat@n uma potencialidade de se

constituirem enguanto grupo, ou seja, um agrupannma série de pessoas, que compartilham
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um interesse, mas nao tém nenhum vinculo emoci&néletanto, podem vir a se tornarem um
grupo a partir de algum acontecimento que posslalcriagdo deste vinculo.

Os seres humanos se ligam de tal forma ao funtient dos grupos, que se torna muito
dificil, para n&o dizer impossivel, ter uma “vidéoida” do homem, sem ter uma “visdo lucida”
dos grupos onde eles interagem (Osorio et al, 1986)namica de grupo € um campo de estudo
e pesquisa sobre o conhecimento da natureza dadlieliva e dos grupos, de suas leis, de “suas
inter-relagbes com os individuos que compdem ogyrapm outros grupos e com instituicbes
mais amplas” (Osorio et al, 1989).

O trabalho de Japur e Loureiro (1997) prop0e atsgfia grupal como forma de tratar o
tema formacdo académica na area de saude menislespecificamente na area de psicologia.
As autoras relatam sua experiéncia com estudaet@sidologia no decorrer de uma disciplina
optativa, cujo objetivo era construir uma situad@caprendizagem teorico-vivencial em grupo e
sobre o processo de grupo, que possibilite o remomento de limites e contribuicbes do
trabalho com grupos em instituicdes, em diversosesos em salude mental, além de possibilitar
experimentar 0s proprios recursos na interaca@nuis o crescimento pessoal em relacdo ao
desenvolvimento do papel profissional. O contewimi¢co apresentava temas amplos ligados a
grupos e formacéo / atuacdo profissional. As astmasaltam que a complexidade da formacao
em Psicologia, com suas interfaces nas ciéncidédias e sociais, aliada a dupla face da
Psicologia, enquanto ciéncia e profissdo e asftranacdes atuais da sociedade brasileira devem
ser consideradas para se fazer a reflexdo solrenaisbuicbes que a experiéncia de grupo na
aprendizagem pode ter no desenvolvimento do pappkitologo no contexto da saude mental.
Também se considera importante que esta reflex@o isieiada no ambito académico da
graduacdo, quando os conhecimentos especificosadgairidos. Assim, € prioritaria a

contextualizacdo do conhecimento através do deséememto de habilidades e atitudes que
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sustentem o que foi adquirido, proporcionando adiggional ser agente frente as intervencdes
profissionais.

Neste sentido, encontra-se um horizonte no trabd#hcCupertino (2001). A autora
descreve sua trajetdria na desconstrucdo das @iade Criatividade que funcionavam como
estagio para alunos do ultimo ano de Psicologiac€mida inicialmente com a funcéo de treinar
habilidades ligadas a criatividade dos estagiadaadsficina de Criatividade foi passando por um
processo de desprendimento da proposta, onde asupostos norteadores foram sendo
desconstruidos e outras concepcdes foram se apnodoncomo a de que a Oficina seria “um
campo para experiéncias, lugar para a exposicaocampleto (...) no qual a aleatoriedade das
experiéncias conduz ao aprendizado do multiploguteo, do diferente” (p.158). Assim, a partir
das vivéncias dos exercicios da Oficina, que coemgliam desde visitas a exposicdes de arte até
o trazer comidas para atividades com o grupo &aties com massinha, a autora passou por um
processo de contato com o incdbmodo e com o descioiohgara questionar a funcdo do estagio,
chegando a conclusdo que o contato com a alteridadexplicavel e a experimentacdo que
proporcionava este contato eram muito mais imptetarpara a formacdo dos futuros
profissionais que a vinculagdo com uma teoriaiesté@atquestionavel. Dessa forma, este trabalho
oferece a possibilidade de permitir ao leitor setremiar, questionando o fazer psicologico e a
formacdo dos profissionais dessa area, indo, asg@nencontro a critica considerada tao
importante pela literatura que aborda o0 nosso tema.

A partir dessas consideracfes, acredita-se quateggrupal € um instrumento muito
interessante para estudar a formacdo do psicélogartir do ponto de vista do aluno de
graduacédo. Assim, optou-se pelas Entrevistas empdGFaocal como um dos instrumentos de

coleta de dados na presente pesquisa, em conpmtag entrevistas individuais.
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Minayo (1994) propde o uso de diferentes técnicakdoldégicas complementares para
se obter maior amplitude de informacBes em umauEsgA utilizacdo de técnicas como a
Entrevista em Grupo Focal, entrevistas abertaseou-sstruturadas e a observacdo participante,
de forma conjunta, abre novas possibilidades destipacdo e é chamada pela autora de
“triangulacao na coleta de dados” (p.130).

Em outros estudos realizados pelo GEPISED (Grupo Edéudos e Pesquisas
Institucionais e Sociodrama Educacional), grupgesquisa onde se insere o presente estudo,
tém sido utilizados instrumentos grupais, juntameobm outras técnicas, para pesquisar
probleméticas institucionais presentes no ambiest®lar. Dessa forma, ha uma reflexdo no
sentido de que meétodos seriam 0s mais adequades aresente estudo, baseada em
experiéncia prévia (Pires, 2005) e contato conosutabalhos.

Em um estudo sobre representagfes e vivénciagislelg alunos de uma escola publica,
Ribeiro e Andrade (2004) perceberam que as conespids pais a respeito de sua atuacao na
vida escolar dos filhos convergem com a forma qescala prescreve esta atuacdo. Entretanto,
ao analisar as vivéncias desses pais, principadmesthtadas no contexto grupal, os autores
perceberam que sdo contraditorias as suas consgpigiaonstrando dificuldades e criticas em
relacdo ao cumprimento das prescricbes da escoleorado tedrico-metodologicamente no
modelo tedrico proposto pelo GEPISEd, este esttiibou a observagéo participante na escola,
a andlise documental, entrevistas individuais sstristuradas com 22 pais de alunos te 8
séries e duas entrevistas posteriores em grupbdocepais que aceitaram participar desta etapa,
esta Ultima com o objetivo de apreender a vivédois pais na escola dos filhos, optando na
utilizacdo do método psicodramatico na conducdmsdasdes. Para analise do material, utilizou-

se a Analise de Conteldo.
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Este estudo contribui conosco metodologicamentdemaoonstrar que as concepgdes dos
pais de alunos expostas durante as entrevistagidondis se modificaram durante as sessbes
grupais. Queixas e criticas foram sendo trazidageworrer das sessfes, além de haver por parte
dos participantes, a percepcdo de que as criteasridm ser feitas coletivamente, para evitar
“rechacos individuais”. O sentimento de impotérmide ser compartilhado e as criticas puderam
ser mais bem expostas, levando a busca de altesé@Ribeiro e Andrade, 2004).

O trabalho de Colares (2004), desenvolvido comaduwio Curso de Medicina também
utilizou técnicas grupais relevantes para nossalestCom o objetivo de investigar os beneficios
de um grupo reflexivo sociodramatico como recuedtexivo para estudantes de medicina frente
a questdes do ciclo basico, Colares (2004) primmeirde aplicou um pré-inquérito atraves de um
guestionario construido com base na literaturainesite ao tema. Posteriormente foram
realizadas entrevistas de grupos focais com oslasies. Ao final desta etapa, os alunos foram
convidados a participar do grupo reflexivo que &sins em nove sessdes. Uma reunido de
avaliacao foi realizada ao final do processo paesiguacado dos resultados da proposta.

Através desse trabalho, foi possivel captar sidsstdoricos e praticos em relacdo a como
0s estudantes vivenciam o curso de medicina nagepos anos. Assim, foi possivel identificar
as representacdes dos alunos a respeito da poofies@lica, também suas dificuldades e
expectativas sobre o papel profissional. Atravésvddiacdo do processo reflexivo, foi possivel
perceber que o espaco vivencial permitiu uma réfiezobre as dificuldades durante o curso
médico e uma integragcdo das especificidades dearexleom 0 momento que viviam.

Assim, partindo dessa literatura e do contato cqréatica grupal, em um trabalho prévio
com estudantes de Ensino Fundamental a respegioagerepresentacdes sobre violéncia escolar,
onde utilizamos a técnica dos grupos focais (Pi2€85), consideramos que a técnica das

entrevistas em grupo focal, precedida da entrewigtevidual, pode nos proporcionar grande
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riqgueza de dados com relacdo as concepcdes do guapestudamos. Inicialmente por permitir
uma énfase na dinamica grupal no momento da esitaeyiossibilitando ao pesquisador verificar
as transformacfes nos relatos dos participantes red@gado aos relatos no momento das
entrevistas individuais. Segundo Minayo (2006), memgue haja intercomunicacdo entre 0s
membros de um grupo sobre situacdes especifics comunicacao influencia a consciéncia e o
comportamento dos individuos. A técnica dos grdpoais também possibilita a verificacdo da
emergéncia de assuntos que provocam reacdes owagéxcina maioria do grupo; além de
possibilitar maior espontaneidade por ndo requguer os participantes respondam a todas as
perguntas, permitindo que respondam aquelas quepi®/ocarem desejo de falar (Vaughn,
Schumm e Sinagub, 1996). Este tipo de instrumeartdbém permite ao entrevistador certa
direcdo do processo, propondo os temas que indnes® estudo e participando (fazendo
interrupgcdes ou questionamentos, por exemplo) quanthar necesséario, estimulando o

surgimento de dados relevantes.

As Entrevistas em Grupo Focal

Desde a Segunda Guerra Mundial, os grupos focalsagam destaque e atualmente estado
entre os mais largamente utilizados instrumentopeasguisa nas Ciéncias Sociais (Stewart e
Shamdasani, 1990). Sua origem remonta a 1941, inerdiade de Columbia, Estados Unidos,
guando Robert Merton foi convidado a auxiliar Paakarsfeld a avaliar as respostas da
audiéncia a alguns programas de radio sobre aag(Maughn, Schumm e Sinagub, 1996). Essa
audiéncia inicialmente era convidada a escutar iagrama de radio gravado e apertar botdes de
cores diferentes segundo suas impressdes sobre @uywiam, que poderia evocar respostas

positivas ou negativas. Ao final dos programasparsicipantes eram convidados a focalizar as



41

respostas positivas e negativas e discutir as sa#dsuas reacdes (Stewart e Shamdasani, 1990).
Essas experiéncias, em conjunto com outras pagsiievaram a possibilidade do uso da técnica
em estudos sobre a influéncia da comunicacdo deamaspartir desse momento, 0S grupos
focais passaram a ser utilizados mais amplamentedificados em seus procedimentos pelos
pesquisadores que os aplicavam, de acordo com meesssidades. Passaram a ser um
instrumento muito importante para as Ciéncias $aplicadas, para programas de avaliagao,
marketing, politicas publicas, comunicacgéo e piddde (Stewart e Shamdasani, 1990).

As entrevistas em grupos focais, que sdo tambémmades no inglés de “group depth
interviews” (grupos de entrevista em profundidasi®) diferenciadas de outras técnicas grupais a
partir de um exame de seu nome (Stewart e Shamdasa0): Um “grupo” tem um namero de
individuos com os mesmos interesses, “profundidgti@épth”, em inglés) envolve buscar
informacdes mais profundas que as acessiveis lagdes interpessoais, “entrevista” € um termo
gue implica um moderador que busca informacgOesrapoge “focais” significa que existe um
limite pequeno de questdes para a entrevista.

Vaughn et al (1996), propdem o uso da técnica dd@ewstas em grupo focal nas
pesquisas em educagdo e psicologia. Eles considetato relevante o uso dos Grupos Focais
nestas pesquisas principalmente porque: eles padenutilizados de forma isolada ou em
conjunto com outros metodos qualitativos ou quatinids, para uma larga variedade de
propostas; oferecem novas dimensdes a coleta dus adbeido a sua énfase na interacdo da
dindmica do grupo; podem angariar muitas informa@@dre um assunto especifico em um curto
espaco de tempo e sdo compativeis com o paradigatitatjvo.

A Discussao de Grupo ou Entrevista em Grupos F@béiisayo, 2006) é uma técnica de
coleta de dados que consiste em reunides com pequenero de participantes, escolhidos a

partir de um dado grupo, cujas opinides e valateréssam a pesquisa. Esse tipo de entrevista
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oferece a oportunidade de direcdo do contato cosujestos (Vaughn et al, 1996). Geralmente
ha um animador, ou moderador, que tenta focalizapm®fundar a discussdo. Através da
entrevista em Grupos Focais, se busca focalizasgysa e formular questdes mais precisas;
complementar informacdes sobre conhecimentos dgrupo a respeito de crengas, percepcoes e
atitudes e desenvolver hipéteses de pesquisa pams @studos (Minayo, 2006).

A importancia dessa técnica esta principalmentewada a sua capacidade de estudar as
representacdes e relacbes de uma populacdo, prdougprofundar, de forma qualitativa,
guestdes sociais, permitindo a comparagdo comsogtupos (Minayo, 2006).

Os Grupos Focais abrangem também a possibilidagleoférecer interpretactes
alternativas de resultados, que ndo seriam obattavés de outros métodos (Vaughn et al,
1996).

Sobre o moderador ou animador, € necessario qeisestcapaz de reduzir ao minimo as
chances de induzir a discusséao através de suadeximtroduza a discussao, tentando manté-la
acesa; mostre ao grupo que ndo ha respostas car@sadas ou, ainda, esperadas; observe o
grupo, facilitando a participacdo de todas as @sssobserve as comunicagfes ndo-verbais;
construa relagdes com os participantes para amtafucomentérios relevantes pelo grupo ou
pelo pesquisador, buscando deixas de continuidadésdussao (Minayo, 2006).

Sobre os participantes, alguns autores ressaltaimpartancia de ser um grupo
homogéneo, segundo estes autores, quanto mais Goewg@ grupo, maior a possibilidade de
aprofundamento. Ndo h& a necessidade de que sejaammostra representativa de uma
populagdo, mas que sejam pessoas que detém alginecooento sobre o tema abordado, sendo
elementos criticos a respeito do tema. Assim, @xista preparacao para o convite e selecdo dos
participantes. E € importante que se estabelecainoulo positivo entre eles e o moderador

(Colares, 2004).
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3. Participantes

Os participantes sdo alunos do curso de psicolteyiama instituicdo publica do interior
do estado de S&o Paulo. Participaram 27 alundsipdislos da seguinte maneira: quatro alunas
do terceiro ano do curso; seis alunos do quarto serdo trés do sexo feminino e trés do sexo
masculino e dezessete alunos do quinto ano, seedodd sexo feminino e sete do sexo
masculino. Uma descricdo dos participantes enceetiaresente na TABELA 1. O numero de
alunos foi adequado para que fossem montadosrupsgypara as Entrevistas em Grupo Focal.
Alguns estudantes participaram apenas da primeaapae(Entrevistas Individuais) devido,
segundo suas alegac0es, principalmente, a incdmijgide de horarios.

Inicialmente foram convidados estudantes dos proseianos que deixaram de
comparecer ao horario marcado da entrevista. Ouygamsceram apresentar dificuldades em
participar da pesquisa a partir do contato. A pditiso, foi decidido realizar a pesquisa apenas
com alunos a partir do terceiro ano. O numero maéoalunos do quinto ano ocorreu devido a
maior disponibilidade e interesse dos préprios@ugue pareceram utilizar a entrevista também
como momento importante de reflexdo a respeitorgo do curso.

Os convites foram feitos por indicacdo, inicialnegnatravées do centro estudantil e
posteriormente através dos proprios entrevistablodongo da coleta de dados, foi-se entrando
em contato com outros alunos que nao haviam sidwados e verificando o interesse em
participar da pesquisa. Alguns alunos foram cordodaatravés de contato por telefone e outros
pessoalmente, no centro de vivéncia da faculdade.

Para Minayo (2006), em uma pesquisa qualitativagsquisador procura preocupar-se
mais com o aprofundamento, a abrangéncia e a dladies no processo de compreensao do que

com a generalizacdo. Segundo esta autora, € impoga assegurar que a escolha do grupo a ser
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investigado e as informacgbes contenham o conjuatexgeriéncias e expressdes que se busca
investigar. Minayo (2006) também ressalta a relelgade se privilegiar os sujeitos sociais que
detém os atributos que se deseja conhecer, ddiitlagamente o grupo social mais relevante e
centralizar nele o foco das entrevistas, dos grigsEs ou da observacéo. Assim, foi escolhido,
no presente estudo, iniciar a composicao da ampstram grupo que, provavelmente, deteria
informacdes sobre o tema a ser investigado, comaonsponentes do centro estudantil.
Entretanto, esta amostra ndo ficou restrita a gsdéescipantes. Os convites foram, em um
segundo momento, ampliados a pessoas indicadas pelprios entrevistados e outras pessoas
ndo indicadas, mas que fizessem parte do grupstddamtes de graduacdo em Psicologia da
mesma faculdade (foco da pesquisa). Esta formaotleitacdo da participacdo permitiu
contemplar uma amostra que possibilitou o aprofomesteio, levando em conta o conhecimento
dos participantes sobre o assunto e a diversidade.

Além disso, a quantidade de entrevistas seguiuitérior de saturacdo, proposto por
Minayo (2006). Por este critério entende-se quertecimento formado pelo investigador, deve
compreender a logica interna do grupo ou da cadigile em estudo. Assim, inicialmente foram
previstas aproximadamente 30 entrevistas (30 paatites), possibilitando-se um novo
dimensionamento deste numero, caso fosse necegsaaoapreender uma légica interna do
grupo pesquisado. Todavia, constatou-se que o wirder entrevistas realizadas, tanto
individuais quanto em grupo, foi suficiente e pb#isou a apreensdo do desejado, na medida em
gue surgiram situagdes repetidas muitas vezes, autras, tdo singulares que tiveram uma
Unica aparicdo. Minayo (2006) afirma que nunca eeveesprezar informacdes impares e ndo
repetidas, cujo potencial explicativo pode ser irtggie na descoberta da logica interna do

grupo.
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Tabela 1 — Descricdo dos participantes da pesqleésando-se em conta 0s nomes

ficticios atribuidos a eles na descricdo das eistesrem grupo focal, idade, periodo do curso que

freqientam e grupo do qual participaram.

Participante Nome ficticio Idade Periodo do curs Grupo
P1 Claudia 22 50 ano A
P2 Sara 24 50 ano N&o participou
P3 Angélica 21 30 ano N&o participou
P4 Catia 21 30 ano C
P5 Flavia 22 30 ano B
P6 Alvaro 22 50 ano B
pP7 Gabriela 23 50 ano N&o participou
P8 Renata 21 30 ano C
P9 Vera 24 30 ano
P10 Ana 23 40 ano C
P11 Adriana 23 50 ano B
P12 Mauricio 22 50 ano B
P13 Luma 22 50 ano c
P14 Soraia 24 50 ano N&o participqu
P15 Joana 22 50 ano A
P16 Matheus 22 °m@mno NZ&o participou
P17 Léo 23 50 ano C
P18 Michele 22 50 ano C
P19 Laura 23 50 ano A
P20 Duda 22 40 ano C
P21 Carlos 21 % ano A
P22 Lucio 22 4ano A
P23 Heitor 23 5ano A
P24 Felipe 22 %ano C
P25 Gustavo 24 °4ano C
P26 Marina 22 %ano N&o participou
P27 Marcos 23 Bano B
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4. Local
O curso

Os alunos participantes da pesquisa inserem-saiencturso de Psicologia de uma
instituicdo publica do interior do Estado de Saol®a

O numero total de alunos no referido curso deoRxia é 258 estudantes, sendo 221
efetivamente matriculados, excluindo-se os trancémsee outras eventualidades.

Até o periodo da coleta de dados havia uma hatdlit em licenciatura, opcional aos
alunos do curso. Entretanto, devido a pequena maza falta de possibilidade de trabalho no
mercado, esta habilitacdo foi excluida, mantenda-$ermacédo do psicologo e o bacharelado

enguanto habilitacGes vigentes.

5. Procedimento de Coleta de Dados

Anteriormente ao inicio da coleta de dados, foramecidos aos participantes, os Termos
de Consentimento e Esclarecimento (anexo A), al@msalicitacdo para responder a um
guestionario de dados socio-demograficos (anex@d@® que os participantes fossem mais
detalhadamente caracterizados.

O procedimento de coleta de dados foi realizaddess etapas:

12 Etapa: Entrevistas Individuais Consistiu em uma entrevista individual ja utiliaad

anteriormente pelo GEPISEd, (Silva e Andrade, 20@rraro, 2002), onde foram investigados
cinco temas relativos ao estudo. Estes temas foMimha Escolha por Este Curso, Carga
Horaria e Contetdos do Meu Curso, Avaliacbes e allnas no Meu Curso, As Aulas e Meu
Curso de Psicologia. Procurou-se escolher temadagsem muito freqientes no discurso dos
participantes. Isso foi possibilitado pela expari@ndos pesquisadores com a populacdo a ser

investigada. Além disso, foram selecionados temas fipessem parte do cotidiano dessa
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populacdo. O pronome possessivo foi escolhido paraximar os participantes dos temas,
tornando-os implicados neles.

Os entrevistados passaram inicialmente por uma dasessociacdo, na qual foram
utilizados cartdes nos quais constavam cada temeegce houve o convite para pensar em cada
tema, buscando associacdes que viessem a mentenansegunda fase, de enunciacdo, o0s
participantes foram convidados a escrever em urife fas palavras e expressdes que lhe
ocorreram na primeira fase. Posteriormente, na d@sexpansdo, o gravador foi ligado e o
entrevistado foi chamado a explicar cada palavreaxpuessao registrada na segunda fase.

Esta estratégia consiste em uma adaptacdo, cohddie de entrevista, de uma técnica
padréo que utiliza a evocagdo, a enunciacdo eificagdo de material para a construcado de
escalas de atitudes, descrita no trabalho de Sohkirpueiredo (1993). No estudo citado, a fase de
evocacao, tem como objetivo verificar, pela reftesabre o tema, os aspectos mais importantes
inerentes as categorias gerais relacionados ao tkmpesquisa. Ja a fase de enunciacao
contempla a expressao por escrito dos trés aspmeaissmportantes surgidos e a terceira fase € a
verificacdo dos contetdos assinalados pelos paatites.

No presente trabalho, a terceira etapa, que seleavarificacdo, se amplia e se transforma
na verdadeira entrevista, enquanto as primeiras &0 um “aguecimento” para esta Ultima fase,
de forma similar ao estudo de Carraro (2002).

Conforme a experiéncia das entrevistas se deseayplercebeu-se que quanto maior a
liberdade dos participantes no processo, maioa espontaneidade e riqueza dos dados. Por isso,
foi decidido construir o processo junto com o ggstnte, permitindo que ele pudesse pular as
duas primeiras etapas da entrevista, caso desem@mdaegiando a terceira etapa, quando o

gravador era ligado.
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22 Etapa: Entrevistas em Grupo Focal Foram constituidos trés grupos, tentando-se

dividir o numero de participantes de cada grupofatena equilibrada, de acordo com as
possibilidades dos entrevistados. O primeiro gry@oupo A) continha inicialmente dez

participantes, o segundo grupo (Grupo B) contindig garticipantes e o terceiro, (Grupo C)
continha oito participantes. Na primeira reunidmtreganto, alguns participantes né&o
compareceram, outros mudaram de grupo, devido spardbilidade e esses numeros foram
modificados conforme sera descrito na apresentgsioesultados.

Cada sesséo de entrevistas compreendeu dois it@oiabnente. Os temas foram: Carga
Horaria e Contetdos do Meu Curso, Avaliagbes e alnals no Meu Curso, As Aulas e Meu
Curso de Psicologia. Optou-se por repetir os temagsentrevistas individuais, com excecéo de
Minha Escolha por Este Curso, devido a importadestes temas para os participantes, além da
relevancia de se investigar as diferencas entrespestas individuais e as respostas na interacao

do grupo.

6. Procedimento de Analise de Dados

Os dados, tanto das entrevistas individuais consoetidrevistas em grupo, apos a sua
transcricdo, foram submetidos a Anélise de Contqirdposta por Bardin (1977) e Minayo
(2006). Foram realizadas varias leituras do matpeea buscar aspectos de convergéncia entre
diferentes relatos e, assim, construir categoasspectos das falas que tivessem extrema
importancia, embora ndo amplamente citados, tanfbédado destaque devido a compreensao
da singularidade de cada participante e de cadanitta de grupo.

A técnica de andlise de conteudo escolhida demstreitadas por Bardin (1977) foi a
analise tematica, ou por categorias. A analise rganiza em trés etapas: a pré-andlise, a

exploracao do material e o tratamento dos reswudtatitbdos.
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1) A Pré-andlise: E a fase de organizacio e censsescolha dos documentos a serem
analisados, na formulacdo de hipoteses e dos aiget na elaboracdo de indicadores que
fundamentam a interpretacdo final. Inicialmentegoastituicdo do corpus leva em conta os
documentos que serdo submetidos a analise, atlavéslecdes e regras como a exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinénciaa Uaitura flutuante do material permite
estabelecer contato com os documentos e conheegtog deixando-se invadir por impressoées e
orientacdes.

2) A Exploracdo do material: Esta fase consisteop@sacdes de codificagdo, que é uma
transformacdo (efetuada segundo regras precisas)dddos brutos do texto, por recorte,
agregacdo e enumeracdo. Esta transformacdo atmgerepresentacdo do conteddo ou sua
expressdo que pode esclarecer o analista sobrarasteristicas do texto. A codificacdo
compreende trés etapas: A) O recorte do texto edades de contexto e de registro (a primeira
serve de unidade de compreenséao para chegar alemdaegistro, € mais ampla que esta Ultima
e permite a compreensao da significacdo da unidadegistro, que corresponde ao segmento de
conteudo a considerar como base para a categaieagdria em natureza e dimensdes, podendo
equivaler a um tema, uma palavra ou uma frasegy@mplo). B) Enumeracgéo, ou escolha das
regras de contagem, que constrdi indices que pemratguma quantificacdo. C) Classificagédo e
Agregacao, ou escolha das categorias empiricas.

3) O tratamento dos resultados obtidos é feito deeina que os resultados brutos sejam

significativos e validos para que o analista p@sspor inferéncias.

7. Aspectos Eticos
A pesquisa foi submetida & Comissdo Nacional deaE#im Pesquisa (CONEP), do

Conselho Nacional de Saude, através do Comité ida && Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
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Letras de Ribeirdo Preto — USP, de acordo com aliRgg® CNS N° 370, de 08 de marco de
2007, antes do inicio da Coleta de Dados e foivauio.

O estudo foi realizado de acordo com as exigértiaas e cientificas da Resolucédo 196,
de 10 de outubro de 1996: 1) A pesquisa foi reddizgpds assinatura, por parte dos participantes
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (An&) que contém 0s seguintes aspectos:
garantia de esclarecimentos, a qualquer momengstido sobre os procedimentos; liberdade de
retirar consentimento a qualquer momento, sem igeejalgum e a seguranca do sigilo e do
carater confidencial das informacdes obtidas. 2amRoesclarecidos, no inicio da pesquisa, aos
participantes, os beneficios, tanto atuais comenmiis, individuais ou coletivos do estudo,
comprometendo-se ao maximo com eles; 3) Foram @asskys aos participantes da pesquisa 0s

beneficios resultantes do projeto, acesso aosdimentos e aos resultados do trabalho.
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RESULTADOS

Neste item serdo inicialmente descritos os resudtath Andlise de Conteldo realizada

com os relatos das Entrevistas Individuais, paraseguida serem descritos os resultados

oriundos da Analise de Conteudo realizada com deddas Entrevistas em Grupo Focal.

1. Entrevistas Individuais

a) Contextualizacdo das Entrevistas Individuais:

As Entrevistas Individuais se deram entre dois @one trés de julho de 2007, com
excecdo de duas entrevistas, que foram divididasleas etapas devido & impossibilidades de
horarios dos entrevistados. Uma delas foi termirgaenas em setembro de 2007. Todas as
outras entrevistas foram realizadas em uma mestaa da

No inicio, as entrevistas eram realizadas em sidaSentro de Psicologia Aplicada da
faculdade onde estudavam nossos participanteset&mitn, as entrevistas eram interrompidas
devido aos horéarios de atendimento dos estagi@rimham que ser finalizadas em outros locais.
Assim, foi buscada outra sala, no mesmo bloco, oddeocorriam atendimentos. Dessa forma,
as entrevistas passaram a acontecer de formanaraigiia, sem interrupcgoes.

No geral, os alunos demonstraram grande dispafabi em participar e compareciam no
horario combinado, sem atrasos. Trés alunos cotwglpara a pesquisa ndo compareceram a
entrevista. Um aluno que n&o havia sido convidadpadicipar procurou a pesquisadora,
mostrando interesse e afirmou que outras pesswdaEta gostariam de participar. Esses alunos

foram convidados e participaram da pesquisa.
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b) Os resultados obtidos a partir da Analise de Cdaudo das entrevistas:

Apresentaremos a seguir 0s temas e categorias ugggas nas varias leituras das
transcricdes das entrevistas audiogravadas. Easagodas foram descritas levando-se em conta
as recomendag0tes de Bardin (1977).

Escolhemos apresentar os dados a partir de cadapeposto nas entrevistas. Sao eles:
“Minha Escolha por Este Curso”, “Carga Horaria enteados do Meu Curso”, “Avaliacdes e
Trabalhos no Meu Curso”, “As Aulas” e “Meu Curso lBigicologia’. Esta escolha foi feita para
facilitar a leitura e contextualizar onde emergida fala.

Antes, porém, de apresentar as categorias, devezoosdar ao leitor como procedeu a
entrevista, apresentando-se, inicialmente, termasgaetdes, para uma fase de associacdo, onde
0s entrevistados pensavam livremente sobre 0s tel®asis eram solicitados a escrever sobre os
temas, na fase de enunciacdo, e, por ultimo, eddigcitados a discursar sobre o que haviam

pensado e escrito. Como se as duas primeirasdasgassem de aguecimento para a terceira fase.

1° Tema:
1.Minha Escolha por Este Curso
Serdo apresentadas aqui as categorias emergidaty alp tema “Minha Escolha por Este

Curso”.

Classe de Categoria 1.1: O processo de escolha daeira
Categoria 1.1.1: Incerteza e confusao

A partir deste tema, os alunos pareciam tentardec como foi 0 momento da escolha do
curso. Muitos estudantes demonstraram nao ter esposta pronta e comegaram a recapitular

suas experiéncias e seus sentimentos naquela época.
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A incerteza com relagdo a escolha do curso paresgep muitas vezes nas falas dos
participantes. Anteriormente ao seu ingresso ngogur aluno parece nao ter clareza quanto a sua
escolha. Muitas profissbes passam pela mente doslaeses como opcdes e o0 estudante
demonstra ansiedade para com este momento.

A primeira fala demonstra as varias possibilidagi@és se mostram afins com relacdo ao
desejo da estudante. Ela se questiona quanto &os cursos que também gostaria de ter feito,

as opcdes das quais tera que abrir mdo para ppdedgar a apenas uma delas.

... eu acho que a palavra davida e a palavra inezaitsao duas palavras que eu
coloquei e que elas eram na verdade o que tradllzome que eu tava sentindo
na hora de escolher o curso... porque eu nao sahia curso que eu
escolheria...e ai... eram vdrias... varias posalbifles... tinha Psicologia...
economia... outros cursos que eu gostaria de tar.fejornalismo... histéria...e
ai eu coloquei outra palavra que é confuséo... guene sentia muito confusa
em relag@o ao curso que eu ia escolher... (P1)

Uma tentativa... uma escolha... duas escolhas.verdade... e acho que foi
isso...al na area... dentro de Psicologia... enqoaaluna... é...surgiram
incertezas... eu acho que é natural no caminhoas.meram relativas a
cidade... faculdade... ndo quanto ao curso...(P2)

A terceira fala mostra a angustia que surge durangéscolha e também a pressao de
escolher uma profisséo. O pai da entrevistada chefiger a ela que nao escolha, caso néo saiba

0 que deseja, entretanto, ela escolhe, mesmo gterijpomente constate que se enganou.

...a minha escolha foi meio confusa... assim.chaguei no terceiro colegial...
eu ndo tinha idéia do que prestar... e... dai..leabro assim... eu no dltimo
dia... com a folha do vestibular na méo... supeguatiada... assim... sem saber
0 que prestar... meu pai ficava “Ah... ndo sab®&io presta nada!”. Dai como...
€... a minha mée é psicanalista... mas ela tamt@rfdrmacdo em méd...em
medicina... entdo... ambos sdo de formacdo méd@assunto em casa sempre
foi esse... tudo... tal... eu escolhi prestar miedic. eu ndo passei... eu falo que
gracgas a deus ((risos))... (P8)
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Nestas falas, os participantes demonstram quevidadfjode surgir tanto com relacdo ao
curso, como a cidade onde vao estudar. Este monsentmostra muito delicado devido ao
namero enorme de transformacdes que esta proxinmzateer na vida do estudante. Assim, o

periodo de escolha da profissdo apresenta-se aomo, éntranquilo e incerto.

Categoria 1.1.2: Motivos da escolha pelo curso deiPologia

Aqui, encontramos relatos que demonstram o pouchemimento sobre a profissdo
Psicologia no momento da escolha pelo curso.
A primeira fala demonstra uma afinidade, atravésledieras e algum conhecimento,

embora ainda nédo fosse algo profundo.

A minha escolha por este curso se deu...primeiréenemor eu acreditar que
havia uma afinidade com o tema... apesar de naerstio profundamente o
que era a Psicologia... mas ja havia uma leituraum interesse... uma
proximidade com a tematica... (P2)

A segunda fala demonstra que o participante n&a tonhecimento de como se estrutura
a Psicologia.

Na verdade... assim... a escolha pelo curso..agsim... eu ndo sei explicar... eu
nao tinha muito conhecimento do que viria a sersicélogia... 0 que eu iria
encontrar aqui...como que se estrutura mesmo...tmd@ no¢cdo nenhuma...
(P3)

J& o participante P9 ndo sabe identificar de oeite o gosto pela Psicologia, mas mostra

essa identificacdo com o nome da profissao.
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...eu gosto de pensar Psicologia, mas quando eallésBsicologia, eu nao
sabia nem o que era isso, foi uma atragéo pelo ngele titulo, de onde veio?
(P9)

Por dltimo, o participante P13 parece demonstrard@sconhecimento da préatica da
Psicologia, afirmando que né&o tinha contato conuralgsicologo, mencionando a pessoa do
profissional.

...nd0 conhecia muito bem...eu nunca tinha fert@pia na época...eu nao tinha
contato com psic6logo, nao tinha nenhum psicélagmimha familia, ninguém
muito proximo que era psicélogo, eu ndo sabia. tonpiidximo... (P13)

Estas falas mostram que a escolha se deu em medesmonhecimento do que € a
profissdo. Isso pode demonstrar um imaginario quelee a palavra Psicologia e que pode
trazer uma idealizac&o da carreira para o estudéngate desta categoria, podemos perceber
gue a escolha esta relacionada a uma aproximacéo superficial da profissdo, que néo
envolve um aprofundamento ou uma busca de conhetnaerespeito do que efetivamente faz
um psicologo. Apenas uma das falas traz essa apag&b com o profissional. As outras tratam a

Psicologia, como carreira, ficando mais proximaslostrato.

Categorial.1.3: Participou de processo de Orientacdo Profissial

Esta categoria ilustra falas de participantes diagaen ter feito Orientacdo Profissional
antes da escolha pelo curso.
A primeira fala mostra que a participante ja timthguma idéia do que desejava fazer e
mesmo assim participou do processo de Orientagiis$tonal.
Ai eu fui fazer orienta¢do vocacional. Ja tinhaigdéais ou menos do que eu

queria... dai fui fazer orientacao vocacional. . ffauito legal... o psicdlogo era
muito bom... fez um trabalho muito bom...(P4)
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Enquanto a segunda fala demonstra que a partieipagiat identifica o quanto o processo a
ajudou a escolher, mas acredita que, de algumafdemha ajudado.

...cheguei a fazer um...um processo de orientag@&deye na minha escola...que
foi em grupo...e...ndo sei se me ajudou muitda(ffam baixo))...((risos))...mas
deve ter ajudado porque eu consegui escolher.1)P1

A fala de P21 demonstra que o processo de Or@mt&yofissional introduziu os

primeiros conhecimentos sobre a pratica da Psieglegibora de forma superficial.

...eu fiz uma orientacdo profissional com uma fdsig# que eu conhecia da
minha cidade e a partir dai eu comecei a ter unégaidné, de como que fazia, €,
alguma coisa muito superficial, assim, muito sup&f, muito pequena e ali,
chegou um ponto no meu terceiro ano, que eu congeagaliar mercado de
trabalho, os meus gostos, aquilo que eu gostaritader, aquilo que eu achava
gue eu levava jeito, que eu podia me dar bem (P21)

Foi possivel perceber, a partir destes relatos,ngmhuma das participantes citadas tinha
a crenca de que a Orientacdo Profissional teresponsabilidade de fazer o estudante escolher,
mas sim de ajuda-lo nesta escolha, uma vez quepamiaipante ja tinha idéia do que queria e
outra utiliza a palavra “ajudou”.

...eu fiz Orientacdo Profissional, até tava proaudia, mexendo numas coisas
antigas e vi que dei uma entrevista no jornalzidaaidade sobre a Orientacao
Profissional, mas na disciplina da ((nome da prefga)), eu ndo lembrava que
eu tinha feito Orientag&o Profissional, na verdadesicéloga era tudo que eu
nao queria ser como psicologa, era uma Barbie assada a ver...E até falava
assim que eu queria ser psicéloga, sem jaleco,tgmés vestibular e ainda
tendo orientagdo com ela, ndo rolava identificag@&mhuma e mesmo assim os
contatos com psicologos que eu tive ndo foram stonaladores, mas eu
persisti...E eu vim pra ca muito bem sem saberqouer vim e sempre foi uma
complicacdo...(P19)

A participante P19, ao contrario das outras ppdites, demonstra nado ter tido
identificacdo com a orientadora profissional ou aartros psicélogos. Também néo se recordava
de ter participado do processo de orientacdo, opqake sugerir pouco envolvimento neste

Processo.
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Todavia, os dois ultimos relatos demonstram queocesso de Orientacdo Profissional
pode ser uma possibilidade de se entrar em corwatauma pratica da Psicologia e conhecer um
pouco sobre um dos modos de trabalho do psicOokgieriormente a escolha profissional. A
identificacdo nem sempre existe, contudo, € retevgne o aluno possa visualizar a pratica da

profissao, além, obviamente, do usufruto do trabdl Orientacao.

Classe de Categoria 1.2: Fatores de influéncia naalha do curso

Categorial.2.1: Prestigio da Universidade Publica
Aqui, encontramos uma fala que relata a importadaigual a Universidade em que a
participante estuda é investida.

... a (nome da Universidade) é a (nome da Univada{l... esse nome parece
uma coisa... a (nome da Universidade) parece umecana assim... ce fala
(nome da Universidade) as pessoas tremem: “Nossa..faz (nome da
Universidade)!” Entdo a (nome da Universidade) énlim peso muito grande...
ai eu falei: “Vou fazer (nome da Universidade)noifie da Universidade)... s6
serve (nhome da Universidade)... ndo (nome de ollmiversidade muito
conceituada)... nem (outra Universidade também eitnada)... ndo servia
nada... s servia (nome da Universidade)...(P1)

Pode-se perceber, através da fala, o peso e @melavdo prestigio da Universidade na
escolha da estudante. A mesma participante que astava imersa em duvidas e incertezas,

parece agora utilizar o nome da Universidade padamfazer sua escolha.

Categoria 1.2.2: Expectativas e influéncia da famé
Esta categoria apresenta a forma com que os pariieis lidaram com as expectativas e

influéncias de suas familias com relacéo a esamtaurso.
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A primeira fala de P1 e a fala de P13 demonstraenag®sicologia era preferida pelas
suas familias em detrimento de outras carreirggdeo apreco, como Historia e Artes Cénicas.

Eu acho que sim... viu?! Eu acho que se nao fosgeeatdo da familia... eu
teria feito Historia... porque no comec¢o eu ndorguPsicologia... eu acho... eu
acho... né... ndo sei... eu acredito que eu ta@ii@ Historia... eles achavam que
Historia eu ia ser uma professora... |4 no meu ésta ((nome do estado))...
professor € um professor assim... ruim... sab&a.tem o menor valor...eu acho
gue eu teria feito Histdria... viu... se ndo foesea questao...(P1)

...e ai, eu fiquei perdida e ndo queria uma corg queria outra, na verdade
eu sabia o que eu queria, eu queria Artes Cénieasfazia teatro e tal...e
naquela hora foi impossivel...fazer Artes Cénias, por conta de familia...
(P13)

A primeira fala de P4 demonstra que acredita estate curso também pela mae, ja
falecida, para estar um pouco mais préxima dela.

Historias porque minha made e minha tia fizeram Fade de Psicologia
juntas... entdo eu cresci escutando algumas hatoi teve uma vez minha méae
me contou uma histéria de quando ela e minha tiavesn fazendo algum
trabalho de atendimento que eu nédo lembro exatamerft..) ai ela mostrou
fotos de quando elas atendiam... da época da fadeld. de algumas coisas...
assim... e... eu achei super legal... falei: “Nossgue bom!”.(...) ...eu acho que
eu tou aqui também um pouco por ela... pra ficarpomco mais perto... (P4)

Jé sua segunda fala demonstra a influéncia dgapaiie a participante foi até visitar uma
faculdade de Medicina, conforme a vontade dele.

... Entdo ele néo teve a oportunidade de cresceira tudo aquilo que ele

planejava...sabe? Aquela coisa de “0 que eu vougsando crescer?” Ele ndo
teve... ele foi fazer o caminho dele... ele coriseguita coisa... mas ndo era o
gue ele queria... entdo... por eu ser filha maithae. ele colocava muita
esperanca... entdo: “Minha filha vai ser tudo o qgue ndo pude ser!” Entéo...

minha filha vai ter que fazer Medicina”... e eu faté visitar a faculdade de
Medicina... (P4)

Aqui temos outra fala que mostra a influénciaataifia.

...Meus pais esperavam que eu fizesse Medicinatdoehouve todo um
rompimento de barreiras... ah...e das expectatipgseles tinham...foi bastante
dificil comecar e quebrar tudo isso... (P7)
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A fala de P12 demonstra uma discriminacdo da Rgj@lpela familia, devido a sua
cultura e criacao.

...Na familia nunca teve psicélogo, algo até que leaistan...é ainda bastante
discriminado...eles ndo gostam, tiveram outra d@acné...bate no limiar de
criacdo, a gente comporta certas coisas, meu gafaliva que “Psicologia que
ele aprendeu era a da vida...que, ninguém tem tedgder uma crise
existencial com enxada na mao”... (P12)

A Ultima fala ilustra uma necessidade de afastamndatfamilia. Demonstrando como é

complexa essa relacéo que envolve até a escolrafissdo dos filhos.

Al eu escrevi fuga e ((0 nome da Universidade)jue tem a ver... porque...
como eu venho de longe... eu precisava muito sdifi.d de casa... eu precisava
de ficar um tempo fora... por isso eu escrevi fuge vezes ce precisa sair de
casa mesmo... (P1)

Foi possivel perceber o prestigio da Psicologie gor algumas familias € muito
discriminada, entretanto, para outras, serve copgi® para que o filho ndo escolha outra
carreira considerada de menor valor.

A maioria dos participantes demonstra uma granidwaecia da opinido da familia, P1
chega a afirmar que se nédo fosse pela familia, quwbderia feito Historia; P4 foi até visitar uma
faculdade de Medicina e para P7 foi um rompimemdadrreiras. P7 chegou a mencionar em
outro momento que desejava fazer Terapia Ocupdcienetanto, seu pai apresentou-lhe a
Psicologia como uma opc¢ao melhor aceita.

Assim, percebemos 0 peso que adquire a opiniafaddtias neste momento da vida do

estudante, chegando até a influenciar de formaomeuplicita a modificacdo da escolha.

Categoria 1.2.3: Influéncia de contato prévio comgicélogos
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Esta categoria nos demonstra o contato prévio esimologos mencionado pelos
estudantes como fator presente na escolha pe&raarr

As duas primeiras falas citam um contato prévio poée ter influenciado sua escolha
pela Psicologia, mesmo que inconscientemente, noef®9, que afirma n&o se recordar de seu
contato, embora ache que faz sentido a lembrangeida

...Depois que eu fui () de primeira série, eu meoltei, ndo queria entrar na
classe e a minha mae fala que eu ficava conversaadouma psicologa, mas
eu ndo me lembro, nédo lembro, eu lembro que ewdignversando com
alguém, assim, mas eu nao lembro que titulo quedaePsicologia, porque,
primeira série, ndo fazia muita conta disso, elaigerguntava por que eu néo
gueria entrar, acho que ela tentava me entenddr. eea achava aquela escola
tdo opressora, acho que o Unico lugar em que esenda segura era na sala
da psicéloga... (P9)

...Conversando com a minha mae, meu irmao foi mDloga, tinha bastante

conflitos, assim, em casa, ha relacdo do meu pai eaaneu irmao, sabe? E ai
foi quem ajudou muito, assim, que conseguiu ajadainha méae a intermediar
essa relacéo, foi a ajuda psicoldgica... (P15)

Ja a fala de P12 afirma nédo ter tido bons contatia psicologos anteriormente.

Entretanto, decidiu prestar Psicologia assim mesmo.

Curiosamente, eu ndo gostei dos contatos que euwctimn profissionais, antes
do curso...é...na...eu cheguei a comecar, a fazerteste de Orientacdo
Vocacional meia boca numa escola particular questuidava e...o contato que
eu tive com a psicoéloga foi muito ruim...eu achqua ela era boazinha demais,
muito querendo colocar no colo... (P12)

Assim, estas falas parecem demonstrar que osiparties ndo possuem muita clareza da
relacdo direta entre a influéncia do contato préeim profissionais da Psicologia e suas escolhas
por este curso. Entretanto, as duas primeiras tlasonstram uma identificagdo com a pessoa
gue oferecia seguranca, no primeiro caso e, nongegeaso, com a pessoa que ofereceu ajuda

para que ocorresse 0 entendimento no seio de subafaEstas pessoas, revestidas do papel de

psicologos, podem ter influenciado a escolha dascppantes. A fala de P12, porém, demonstra



61

gue o participante acha curioso nao ter gostad®dg contatos com psicologos antes de escolher
0 curso, mas, escolheu por este curso. Este fatouge questionamento sobre os motivos que
podem ter influenciado o participante, que, deac@tma, depositou esperanca com relacéo a
uma formacdo em Psicologia, apesar dos modelosardadativos. Isto pode estar no fato da
compreensédo pelo entrevistado de um desconhecimentala maior parte dos profissionais e
suas praticas. Todavia, em outras falas, o paatitgpesclarece um interesse pelo estudo tedérico
da Psicologia, pelo conhecimento sobre as rela@esanas, que também pode ter gerado o

interesse pelo curso.

Classe de Categoria 1.3: Natureza dos interesses

Categorial.3.1: Interesse pelo ser humano

Esta categoria ilustra o interesse que os estul@nt;nham pela area de Humanidades e
pelas questdes do ser humano em geral.

A primeira e a segunda falas se referem ao conleattnthumano em geral. P2 se refere a
area de humanidades, preferida por ela, ja P1Gé&de a complexidade do ser humano e como
ele é apaixonante.

...A area de humanidades sempre me chamou maisdatendo que exatas e
biolégicas...entdo... dentro de humanidades... u@aorpro lado da Sociologia...
da Psicologia... entdo eu sempre me interessei praieste aspecto... o que tem
muito a ver com o homem... com a humanidade e tiulo ja diz... (P2)
Entdo, eu ndo sei, € uma paixdo, assim, ndo seéage é...sabe, mexer com o
ser humano, sabe, assim...entender...n&o seiclew fascinante...ndo tem uma

coisa que eu vou me apaixonar mais, assim, naacggéa mais complexa e
apaixonante que o ser humano... (P10)
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J4 as outras falas se referem especificamente mpottamento humano, P13 cita os

pensamentos e as atitudes.

...Eu queria muito entender por qué as pessoagssion e ndo sao assado, por
qué elas fazem isso e ndo fazem aquilo...uma agplicsobre o ser humano,
coloquei aqui...explicacdo sobre as atitudes, aspmentos, sabe, entender as
pessoas... (P13)

...Entrei... querendo fazer psicologia mais focadn..sei la... estudar o ser
humano... comportamento humano... (P3)

...E eu também vi que tinha muita coisa dessa agspessoas... do lidar com
as pessoas... de pensar... por que tal pessoasé {&Et... por que tal pessoa é
de outro jeito? Por que ela age daquele jeito e age do outro? (P4)

P13 e P4 parecem demonstrar em suas falas jo diesentender ou buscar explicacoes
sobre o ser humano, ja os outros participantesPP3& P10 utilizam termos como “interessei”,
“estudar” e “mexer” que ilustram mais uma neceskdde entrar em contato com esse tipo de
saber do que uma idealizacdo sobre uma explicagftiva sobre o tema. E apenas P10 se
refere ao sentimento relacionado ao seu interaspajxao, se contrapondo as outras falas que
demonstram um interesse mais técnico e racional.

Apenas P24 cita a interlocucdo entre o conhecintamano e o bioldgico.

Porque eu achei que foi uma forma de eu conseguicitar esse, combinar os
aspectos bioldgicos e humanos numa area de estatie? (P24)

Dessa forma, podemos notar que a maioria dos ipanies que cita o interesse pelo ser
humano procura falar sobre seu interesse de foraia ldgica do que emocional, alguns até
mesmo sendo muito especificos, tentando entendiemedmente os comportamentos humanos

gue podem ter sido gerados por emocoes.

Categorial.3.2: Busca de auto-conhecimento e da mente
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Estas falas demonstram um interesse dos alunosng humana e como ela funciona,

além de buscar o proprio conhecimento.

E... hoje eu penso que € uma busca de quem euaoiinha escolha foi pela
busca de quem eu sou... (P5)

...De buscar na Psicologia um fazer de...tentaeedér o que ta4 acontecendo.
Acho que é isso.

Entrevistadora: O que ta acontecendo com...

P5: Com o mundo... com a cabeca... como que fuacooabeca... mais ou
menos nesse sentido...(P5)

...O que me atrai € a mente, assim...e...ta nccimb@mento com as pessoas
e...querer ver como € que €, como é que funciooma as coisas acontecem,
como a gente vai vivendo, como as coisas vao facaadyente... (P10)

Estas falas, ao contrario das falas da categdfian@o se referem ao comportamento e as
acOes humanas, mas sim a algo que pode estaapatas comportamentos, a mente e o ser que
€ um ser antes de agir.

O primeiro participante parece acreditar que exadgeiém que ele é e que precisa ser
investigado. J& sua segunda fala e a fala de B om interesse no modo de funcionamento da

mente humana.

Categoria 1.3.3: Interesse nas relacdes sociaissramnflitos e em ajudar as pessoas

Esta categoria mostra um interesse principalmemte@contecimentos ligados as relacdes
entre pessoas.
A primeira fala ilustra os calculos sociais quegam@ionam ou impedem uma relagéo.

...Pensar nas relac6es sociais em termos dos cil@dciais que acontecem, as
conveniéncias que tdo envolvidas, que eram temasMgchado de Assis
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abordava nas obras dele...e era 0 que me atraiaoconagem de Psicologia
gue eu tinha na época... (P12)

Ja& P6 demonstra uma preocupacdo com os conflitggdes pelas diferencas entre as
pessoas e depois demonstra uma preocupacao emagysssoas.

...Querer entender mais sobre as diferencas deopafiglades... diferencas que
eu ficava pensando... ah... diferenca de gostor.gpe tal pessoa gosta disso...
outra gosta daquilo... etc. E como lidar com esdiferencas. Que eu via... que
eu percebia... era conflitos causados por estarelifga... entdo a escolha por
este curso... assim... foi por achar que a psidalégresolver... resolver nao...

mas ia apresentar algumas idéias sobre isso...esgbnflitos causados pelas
diferencas e como trabalhar com essas diferengamsreesses conflitos... (P6)

...A primeira idéia que eu tinha era ajudar pessoasssim... eu tinha a idéia de
gue com estudo... com aprofundamento sobre ser rmma sobre
personalidade... tal... eu achava que conseguijida pessoas... pessoas...
assim... a aumentarem seus recursos... a viveranelfP6)

P7 cita o envolvimento emocional e a transformad@@lguém gerada pela experiéncia
de uma doenca terminal.

...eu queria conhecer aguelas pessoas que tinhaa @senca... queria me
envolver emocionalmente... ndo queria a friezamemeédico... (P7)

Ai eu parava pra olhar as pessoas que nao tinhaaeeido... nada disso... eu
achava bastante diferente... entdo eu ficava bastamriosa com o que
mudava... 0 que uma doenc¢a terminal mudava numsopeai eu vi que a
medicina ia tratar com a parte concreta da doenggue eu ndo queria isso...
(P7)

P16 destaca o contato com pessoas, 0 estar pré&imtacdo humana.

...a0 mesmo tempo em que era muita insegurancaahes algo me deixava

tranguilo, porque eu acho que essa coisa de lidan pessoas, que era a idéia,
0 estereo6tipo, né, lidar com pessoas, de ouvirca®sersar, muito préximo,

acho que eu tinha do psicélogo clinico, né, mesaw sabendo muito o que
fazia, era algo que me atraia muito, me atraia m(iR16)
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Estes relatos nos permitem notar um destaque a@ddoma que as pessoas convivem,
guer seja através das conveniéncias sociais, doflita®, das relacdes de ajuda ou do
envolvimento entre profissional e paciente.

Apenas P12 ndo demonstra um interesse em agie @nwlver, mas sim “pensar” as

relacdes sociais.

Categoria 1.3.4: Expectativa com relacdo a carreira

Esta fala demonstra a expectativa de P6 ao esanlb@rso, quando acreditava que ia ter
um modelo para trabalhar. Entretanto, durante sogysercebeu que ndo existe esse modelo.

Com base na experiéncia concreta, houve uma gqdel@gpectativa.

...Sobre este tema tem mais uma coisinha que eavachue ia ser um

modelinho... sabe? Que eu ia estudar e ia ter umetirdo... assim... pronto...

“ah... hoje vou pro meu trabalho... sou psicélogfaco isso... isso e isso”. Mas
depois... eu vi que ndo acontece isso... hao tedelmo. assim... dessa férmula
pra pensar... (P6)

Sintese das categorias do tema “Minha Escolha porske Curso”

As categorias que emergiram do tema “Minha EscplbraEste Curso” nos permitem
constatar que a escolha profissional muitas vezdgcéconfuso e incerto, onde nao existe um
conhecimento profundo a respeito da profissdo asmihida, muito menos a respeito da pratica
deste profissional. Alguns estudantes tiveram ¢ontam psicélogos anteriormente a escolha,
entretanto, ndo explicitam relacbes diretas ergte eontato e sua escolha, apesar de alguns
entrevistados parecerem demonstrar a existénaisandsentimento de seguranca e gratiddo pela

ajuda prestada pelo profissional psicélogo, fa® pade ter gerado identificacao.
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A familia tem um papel importante no processostalda, sendo de forte influéncia para
os futuros profissionais.
Os interesses dos estudantes que os levaram ke¥saoPsicologia estdo ligados aos

saberes das Humanidades, aos seres humanos emsgastamentos, sua mente e suas relagoes.

2° Tema:
2. Carga Horéria e Conteudos do Meu Curso
Serdo apresentadas aqui as categorias emergidasmddCarga Horaria e Conteudos do

Meu Curso”.

Classe de Categoria 2.1: Sobre a Carga Horaria

Categoria 2.1.1. Carga Horéria exagerada

P1 destaca o fato de a carga horéaria ser exagpraxtgpalmente pelo fato de o modelo

de aula render muito pouco.

Mas eu acho que a carga horéria... em termos desaul eu acho que é
exagerada... € muito grande... porque... por exemptu ndo acho que a sala
de aula com o professor... o quadro-negro... a dousalunos sentados nas
cadeiras... enfileirados... eu acho que rende mpdaco... sabe... assim... na
faculdade... né? Eu acho que rende pouco... eni&rko que a carga horaria
de aula... € muito grande em relagdo ao que a gpoteria produzir fazendo
outras coisas... né... ndo sei... eu acho... eo gcle eles falam de mais e ouvem
de menos e faz pouco (...) (P1)

P8 e P13 utilizam o termo “pesada” para defirdam@a horaria.
Eu acho a carga horaria do curso de Psicologia hm@eada. Nao s6 pelo fato

dele ser em periodo integral... mas pela quantiddeleoisas que tem pra fazer
em cada matéria... (P8)
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...Carga horaria, eu ndo sei se é bom ou é ruims gesada, sabe...é...Eu
acho pesada, eu acho muito pesada, tipo, cé, éaquefunciona de um jeito

diferente também...de, sei la, ter duas horas de, alepois cé mudar, ter mais
outras duas, ou ter quatro horas de aula... (P13)

P12 destaca a necessidade de amadurecimento ealogiee faz com que o curso leve
mais tempo para ser digerido, além de caractesizarso como “tarefeiro”.

...A carga horéria, eu acho que € uma coisa bastastipida no curso, porque
tem um semestre que tem cinco, seis disciplinagatbrias, mas é um curso
que tem um link muito forte com humanidades, didoécomo biolégicas, ele

acaba tendo uma carga extremamente pesada de amtfue pressupdem um
nivel de amadurecimento ...enfim, tanto emociama&nto mesmo intelectual,
né...que exigiria mais tempo, pra poder ser digeridP12)

...Porque existe uma sobrecarga, entdo, acaba diwamm curso tarefeiro, a
gente se volta pro nosso curso muito mais como §aé saco, eu tenho que
fazer a prova de ((nome da disciplina)) que vai sEmana que vem, eu tenho
que decorar pra prova de tal, tem que fazer proea.ttm que fazer um
trabalho da disciplina tal, que saco!”... (P12)

...E engracado, porque quando a gente compara gachpraria com a carga
horaria de cursos mais da area de exatas, assigerae vé€ que a nossa carga
horaria ainda é muito, muito pouca assim, frenteqae eles estudam, mas eu
acho que o problema € a demanda que o curso deEsupe 0 nosso, entdo,
ndo da pra pensar essa comparacdo de um modo t@étodiassim...Que eu
acho que a demanda de leitura, a demanda de trabplssoal, assim, e a
construcdo que eu acho que o aluno tem que fazdgraldo proprio curso e os
caminhos que ele vai tracar...Pesquisa, estaghs eutras atividades que ele
vai juntando com o curso, acho que isso tem qudrs#uido, eu acho, pra
pensar a carga horaria (P27)

P27 alerta para a impossibilidade de comparac&adm horaria do curso de Psicologia
com outros cursos, da area de exatas, por exemudoparecem possuir maior carga horaria.
Contudo, quando se leva em consideracdo as atesdad curso de Psicologia que néo
correspondem as aulas convencionais, a situac@oostra mais complexa. Surgem destaques
como as demandas de leitura, atividades de pes@sig@ios, outras atividades e uma demanda

de trabalho pessoal.
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Esta categoria demonstra falas que descrevem a bhargria como algo exagerado. As
falas demonstram o0 excessivo tempo de aula, sdf@ gExjueno rendimento destas, pela
guantidade de atividades de cada disciplina ou petessidade de amadurecimento e tempo
necessario para que o contetdo seja digerido. Dessa, segundo um aluno, o curso torna-se
“tarefeiro”, onde as atividades acabam sendo feiiais por obrigacdo e menos por aquisi¢cao de

conhecimento.

Categoria 2.1.2. Carga Horaria mal distribuida

Na primeira fala desta categoria, P6 reclama queédded ma distribuicdo da carga
horaria, torna-se dificil fazer outras atividadalguns estagios fora e até mesmo trabalhar, uma
vez que os horarios da faculdade sao muito espadlutante a semana.

...A carga horéria... ela tem algumas janelas quecisam ser mudadas... uma
carga horaria muito espalhada... que prejudicau.aho... o aluno... tanto a
fazer outras atividades fora da faculdade... como Ia... estudar... outras
coisas... trabalhar até... e outra que fica...fica prendendo o aluno a uma
coisa assim...relacionando ainda aos estagioscéuem uma carga horaria
gue nao te permite fazer outros estagios fora. &@mmplo... as vezes vocé tem
oportunidade de fazer um estagio em outro lugarmlguma coisa assim e a
carga horéaria ndo te permite porque vocé tem duaa$ numa quarta-feira
das quatro as seis. Entdo... o horario € bem caragb... ndo é questao de ma
vontade... mas acho que as coisas podiam ser mclgddas e... assim... bem
melhoradas... (P6)

...Hoje quando eu penso... eu acho que é muitaldotzoje em dia e podia
tentar... dividir um pouco melhor... assim... (P7)

P10 conta que até o terceiro ano tinha-se muitpadimre e depois o tempo passou a ser

muito comprometido.
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...Que eu acho mal distribuida, assim, acho queiad@ensar um, num
equilibrio, assim, porque, eu lembro que até o dmec ano, era tao facil
((ris0s))...que tinha muito tempo livre, né...d,.rdio sei, depois vocé comecga, a
partir do quarto ano, com estégio, eu lembro queano passado ainda tinha
muita, muita disciplina... (P10)

P3 retrata a desorganizacdo da carga horaria, wndgemestre parece ter mais tempo,
enguanto outros sdo muito lotados de atividades.

Até hoje eu acho que a carga horaria € muito demoizpada... assim... porque
tem semestre que a gente tem diversas janelasim.asentdo... sabe... e
poderia ser mais bem planejada... assim... a cdrgairia... até pelo fato de
nao ter tanta flexibilidade... de vocé poder fazama matéria em outro
semestre... porque tem aquela coisa de néo terioogddepois... (P3)

Todas as falas sugerem um melhor equilibrio, adg@rio que pudesse melhorar a

distribuicdo da carga horaria, demonstrando quedgsossivel e necessario.

Categoria 2.1.3.Carga Horaria mal utilizada

Nesta categoria, os alunos descrevem a carga hdeacomo mal utilizada.

...Eu acho que ela é mal utilizada...o curso é maittenso e existem muitas
janelas na grade horaria... isto desde o primeirma.se o tempo fosse melhor
aproveitado... ela ndo precisaria ser tdo extensaproveitamento geral seria
melhor... eu imagino...porque...inclusive eu digoe gela poderia ser
aproveitada com énfase na real capacidade dos alungue no primeiro ano...
por exemplo... eu senti que os alunos foram subjpgaa sua capacidade de
estudo e de compreensao... (P2)

...Eu acho que as vezes a carga horaria é muitoutiléada...acho que a gente
tem ...por semestre...umas duas ou trés matériasngo servem pra nada,
assim...e o professor ndo prepara a aula que é hbadrna... (P10)

...Teve disciplina que eu achei totalmente desf@resitacdo da entrevistada
em falar seguida de risos da entrevistada e daesrgtadora))

Ent: Pode ficar a vontade, viu?!

P11: N&o sei se também...conta muito 0 meu intertassbém pras coisas, mas,
esses dias mesmo, tava falando da prova de ((tiszjp eu nem me lembro do
gue a gente aprendeu...(P11)



70

Aqui, os alunos parecem demonstrar o grande tegaptm com atividades sem utilidade,
como afirmam P10 e P11, que chamam algumas disafplie descartaveis ou dizem que elas
nao serviram para nada. P2 chama a atencao paa eapacidade dos alunos, que poderiam
conviver com uma maior carga horaria no inicio disg para que nos outros anos ela fosse mais
equilibrada.

...Eu acho que falta uma, 0 nosso curso é muito, lmoourso, ele tem um grau
de exceléncia minimamente razoavel, eu acho que fmnsar, uma coisa
reflexiva mesmo, sera que os espac¢os usados, sera carga horaria t4 sendo
usada, sera que os conteldos, sera que a genfgéadendo mesmo (P16)

Finalmente, P16 conclama as pessoas envolvida®@urso, 0s agentes da instituicédo, a

uma atividade reflexiva e sincera, imprescindiveb@réncia do curso.

Categoria 2.1.4. Carga Horaria suficiente, leve, @pentemente adequada

Aqui, citamos falas que parecem contradizer as fdéacategoria anterior. Para P15, por
exemplo, a carga horéria € suficiente para a fadimgé para P5, a carga horaria é muito leve se
comparada a carga do curso de Medicina.

...Primeiro eu falei sobre a carga horéria sim, gee acho que, eu ndo tenho
idéia de que seja muito grande, mas também eu qobmao é muito restrita
ndo, eu acho que, assim, ela é suficiente pra qyenge possa se aprofundar no
conteldo, possa estudar e passar por tudo o quetenser estudado agora pra
ter a formacao... (P15)

Carga horaria muito leve... do curso. Porque...i@ss no primeiro ano eu
convivia muito com o pessoal da medicina... ent&al.via... eles tém aulas...
provas... das seis as oito e as vezes até foraodib...quando tinha... meu
ano... acho que 2004... teve greve... uma greaeqie: eles tiveram que repor
aula a noite... fazer prova a noite. E...aqui ndeu entrava as nove e saia meio
dia... tinha dia que eu nao tinha aula... (P5)

...Que tem desde professores que utilizam uma daog&ia muito, é...exigem
uma carga horaria nossa de dedicacdo muito maiorqde aquilo que ta
previsto, tdo que enchem de textos, provas, tralsathaulas, como tem outros
gue ndo usam, que daquilo tudo que ta previstondéade, 0 que ta previsto
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pra leitura ndo tem ou se tem, ndo cobra, se fandmifaz, tanto faz...E, entdo
da carga horaria é mais isso, assim... (P15)

Todavia, P15 acaba afirmando que alguns docemt&gene muito em termos de
dedicacdo e carga horaria, enquanto outros docaétesobram absolutamente nada. Esta fala
pode ser contraposta a sua afirmacdo sobre a bardaia ser suficiente, porque, segundo a
mesma participante, para algumas disciplinas,gadaoraria ndo é suficiente.

...Entdo, eu vejo o curso aqui como assim, eletadaxige uma carga horaria

muito grande se vocé, assim, ndo quiser, ndo tegaka ter uma formacao

rigida, uma coisa, um contingente de estudo muandg, e um curso facil de
passar por ele, justamente por esta caracteristité exigéncia de notas, ou ter
gue estudar muito pra fazer uma prova, isso ndq tese eu ndo vi no curso,
né? E, tanto é que abre...Ao mesmo tempo, temoobach também, vocé tem
muito espaco pra se envolver com outras coisasgtéégprofundar num estudo
por fora, ou coisas outras que a faculdade ofereoeyimentacdo estudantil

(P17)

Na fala de P17, nota-se uma flexibilidade comc@aa carga horaria do curso, que
permite autonomia do aluno para escolher suaglates, além de possibilitar o envolvimento
com atividades extracurriculares ou com o Movimdtgtudantil.

Nesta categoria, nota-se que algumas falas, componzeira fala de P15, parecem
demonstrar uma adequacéo da carga horaria, emtretartira fala de P15 parece contradizer esta
afirmacédo, quando faz uma reflexdo mais ampla. fddaade P5 afirma que a carga horéaria do
curso de Psicologia € leve. Entretanto compar&aga horaria de outro curso, a Medicina, que
€ bem diferente e abriga outras exigéncias. PSpa&ece, no momento da referida fala, fazer
uma reflexdo a respeito do curso de Psicologia camaodo e da totalidade de suas atividades,
cita apenas 0 momento da greve e seu primeiroRessa forma, pode-se refletir no sentido da
relevancia que assumem estas falas, quando angplia outros contextos. Elas demonstram

possuir sua propria contradicdo. A fala de P17erdiftemente, deposita uma certa
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responsabilidade do aluno na formacdo de sua daogaria, que pode ser leve ou nao,

dependendo das escolhas dos estudantes.

Categoria 2.2: A influéncia da instituicdo sobre @arga horéaria e o Curso

Esta categoria retrata as falas dos alunos qua eitanstituicdo e sua influéncia sobre a
carga horaria e o curso. Sao citados o0 consengmloyio isolamento académico, a burocracia, o

perfil da Universidade e o descaso.

Aqui encontramos a fala de P1, que denuncia umeceoadorismo e academicismo
exacerbado dentro da Universidade, fatores queaatabolando a Universidade dos outros

ambitos da sociedade.

...E eu acho que a ((nome da Universidade)) é umizewsidade muito
conservadora... assim... quando vocé sai do Estagdocé vé isso... ela é
tradicionalista... ela é conservadora... e € umdmaicismo exacerbado das
pessoas... respiram ((nome da Universidade))... etom((nome da
Universidade))... cagam ((nome da Universidadedabe? E dormem ((nome da
Universidade)) e acordam ((nome da Universidade)agei na ((nome da
Universidade)) tem que ser assim... todo mundagiesviver aqui dentro... tem
gue morar aqui dentro... eu acho que sdo muito é@sados... né? A carga
horaria... neste sentido também... ndo s6 de auss0 eu acho um exagero... ce
fica dentro de uma comunidade académica e o qur@.. ce sO vai ver
guando ce tiver no quarto ano... quando ce sai gstagio... né? E eu acho
isso... apesar de ser uma grande Universidadem. @é® recursos que quando cé
sai do Estado cé vé que é uma Universidade muio.rimas tem isso(...) (P1)

Para P11, cada Universidade tem o seu perfil.

...Eu acho que cada faculdade tem um mais um pesiE ouve falar como é na
((Universidade de cidade proxima))...tem muito @mimento...na ((outra

Universidade, de outra cidade))...tem uma amiga goabou de se formar

la...que é um pouco diferente, né... (P11)
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Ja para P2 e P5 um grande problema da Universi&adeaurocracia que paira sobre ela e
impede algumas transformacdes importantes, desrespitizando as pessoas de seu papel na
mudanca. P2 ressalta o descaso da instituicdo efoeca o descompromisso de alunos e
docentes.

... Nestes movimentos de reforma... seja na Refoumiular... ou... da grade
curricular ou do corpo de docentes... a instituigd@o esta voltada pra essas
acles... existem mecanismos que impedem as agfiidag& eu acho que a
culpa é da burocracia que ta instalada e acho goen® em cima da ((nome da
Universidade)) e impede qualquer acdo neste sentigoe transforme. Entao...
infelizmente... a gente sabe que esta burocradiebessas mudangas... e... as
vezes ndo é tanto culpa de um quanto de outros. doapeso da instituicdo
geral... de uma for¢a maior... assim... que acaiaeas acfes imediatas... entdo
todo mundo fica esperando um outro fazer... um ocoutir...uma outra
nanana...um efeito de espera em cadeia... ai tadwlpara espera... isso no
sentido da instituicdo... (P2)

...Vocé vé uma dificuldade muito grande de voc®gueequisitos... buscar em
outras faculdades...vocé ndo pode fazer uma direiibra daqui e contar no
seu curriculo... vocé ndo pode! (P5)

...Havia um descaso da instituicdo e...0o que refeaco descompromisso dos
alunos... entdo... um jogava a culpa no outro..lona ndo quer nada de
nada...ah... o professor ndo quer dar aula... araaorpo mole generalizado...o
gue nao é bom se ele solidifica... se ele enradzzunso e nas pessoas... eu acho
gue passa uma formacdo manca... eu acho... (P2)

P16 afirma que ndo ha uma vontade de transformsituacdo. Todos encontram-se
acomodados a seus papéis e espagos, “chegouuglpgcaqui ninguém mexe”. Torna-se cada
vez mais dificil promover mudancgas na estruturbdaersidade.

A gente ta repetindo disciplinas ja dadas, faltsseesomunicacdo entre
disciplinas...E que tentou-se fazer isso nessarRefem que eu pude participar

e nao ha uma vontade, né, ndo ha, eu acho que gute dos alunos nao tem
uma vontade de mexer na ferida, de pressionar, hdoda parte dos

s

professores, que até brincaram que € meio assentante sem-terra, né,
chegou ali, ocupou, aqui ninguém mexe, aqui é nauéseu...(P16)

Ja para P12, a Universidade tem uma tendénciseatimar o autodidatismo, a formacéao

de pessoas que saibam buscar o conhecimento.
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...Ela incentiva muito o autodidata, uma posturamsquisador autodidata,
pesquisador tem que ser autodidata e saber se wrarpoder ir atras de
conhecimento, desenvolver o conhecimento, ndo fgodena postura passiva,
de esperar que caia no colo o conhecimento...(P12)

Dessa forma, a partir das falas, podemos pensanrerperfil académico - disposto a
formar autodidatas e pesquisadores, mas burogrétoo uma estrutura tdo complexa que torna-

se dificil promover inovacgfes ou desvios, como ausddsciplinas em outras unidades ou fazer a

Reforma Curricular.

Classe de Categoria 2.3: Problemas do curso

Nesta classe de categorias, 0s alunos apontamaccggitam serem problemas no curso.

Categoria 2.3.1. Atividade prética na grade curriclar: Necessidade de adiantamento
Foi possivel notar que surgiram inumeras falastaetb uma necessidade de
adiantamento da atividade pratica no curso, pralgipnte através dos estagios.

Entdo eu fui buscar... porque eu sentia falta. Besde o primeiro ano isso...
mas, ai eu fui vendo... assim... esse ano eu ercaontn o pessoal que esta no
qguinto ano... falei assim: “Gente... vocé chega faauldade...mas falta a
pratica... falta a pratica... pra preparar... ndem préatica” Ai vocé chega no
quinto ano “Que gente irresponsavel... deixar namai mao pra fazer alguma
coisa!” ((risos)) “Que povo irresponsavel... eu ndei nada!” Acho que séo
dois momentos do curso... acho que vocé nao pregsa tanto ao céu nem
tanto a Terra... pra ...por exemplo... no prime#wo... vocé dar um estagio em
educacao... trabalhar com social-comunitaria... @wompanhamento... uma
observacdo... e ai... devagarzinho vocé vai trabandcho que nesse sentido da
pra colocar a pratica! Dentro do contetdo...né? Négsoltar 0 paciente...
individual... ndo da! Né? Pra também ndo assusatd... (P5)

P5 conta que foi buscar em outro curso a oportdeid& entrar em contato com a pratica,
P6 afirma que o contetdo € muito alienado do estd@ que seria mais estimulante se houvesse

maior relacéo entre os dois.



75

...que atrapalha um pouco do contetdo ser muitarsejp do estagio... parece
gue a gente tem que aprender... pra depois coleoapratica... ndo tem essa
relacdo simultanea... assim. Entdo... o conteldmste curso... ele fica muito
estatico... assim... muito...parece “Ah... tal sstree eu aprendi tal coisa”
parece “Aprendi... esqueci!” Porque é dividido psemestre... entdo passou...
passou... estudei. E se fosse mais relacionadoasoestagios... eu acho que
seria tanto mais estimulante e melhor aprendidos..conteddos... né? Por
exemplo... sei la... algum tipo de estagio... oguala entrada pro aluno
conhecer os estagios desde o primeiro... segundo.dR6)
...de poder ter mais pratica no comeco...algunagss, que tem mais uma...é
estagio, né, é pratico, mas é mais tedrico, nam péatica tao direto, podia ser
dado antes, nos primeiros anos, e, no entanto séoéérecidos no quarto...
(P13)

P13 reclama que os estagios somente sdo oferemidgsarto ano e P1 afirma ndo ser

necessario ficar dentro de sala trés anos parasdefazer estagio.

(...) ndo precisa ficar dentro da sala de aula te@®s pra depois fazer estagio...
nao precisava ser uns estagios... assim de atemiimemas pra gente ter
contato... enfim... de proporcionar um contato amrrampo... antes do quarto
ano... eu acho... ai eu coloquei aqui... teorig&ipa. (...) (P1)

Aqui encontramos falas de alunos que demonstranpartancia da pratica no curso.

Todas as falas ilustram a opinido dos alunos eisda necessidade de haver estagios
desde os primeiros anos do curso e também da moistde possibilidade que isso aconteca.
Segundo P5, no primeiro ano, seria interessanter lestagios na area de Educacéo, Psicologia
Social-comunitaria, ou observacéo, entretanto, pestigcipante ndo acredita ser possivel permitir
ao estagiario dos primeiros anos fazer atendimaitiwo. Neste sentido, P1 concorda e afirma a

possibilidade de praticas que proporcionassem roaittato com o campo.

Categoria 2.3.2. Descontextualizacdo e Desintegragdo curso

Esta categoria apresenta falas de alunos a regfzedescontextualizacéo de contetdos e

da falta de integrag&o entre docentes, muito freg8eno curso.
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P17 ressalta a fragmentacéo do curso e a falteatémia entre as partes que compdem a

totalidade do curso.

...Teve aulas muito boas localizadas, mas é...Séicau procurando uma
coeréncia entre tudo o que eu ja vi, eu ndo conaaar, eu acho que falta essa
integracdo entre as disciplinas, cé aprende coisasto localizadas, assim,
entdo cé tem, no primeiro ano cé tem uma coisssegundo outra coisa, no
terceiro outra coisa e...Nao existe aqui, assinistexmuito pouco na verdade,
um espaco em que vocé possa visualizar o caminiorpido, entdo...Por isso
gue eu falei “Eu gosto de algumas aulas, outrasasiddo fragmentadas”...E
entre as aulas, o curso, eu acho que é muito fraggde ... (P17)

Segundo P7, ndo houve estimulo para que o confess® “amarrado”.

Muito distante! E ai... acho que eu fui amarrandso com o tempo... sabe?
Ninguém estimulou isso... sabe? A comportameni@né afastada... esse tipo
de coisa... a gente ndo tem muito contato... magcha que essa interlocugéo
tinha que ter sido feito pra as pessoas se intaregs mais... se dedicarem mais
aquilo... acho que faltou... (P7)

O patrticipante P4 demonstra a necessidade da ag@ticdlo docente sobre o lugar no qual

cada disciplina se insere na Psicologia, sua irapoid e sua relacdo com outras disciplinas.
P4: Falta contextualizacao... sabe... “vocé vainusso...”... de explicar o por
gué de cada matéria.
Ent: Vocé acha que os contelidos sdo muito soltos?
P4: Eu acho... falta ligar isso porque agora euovegntido de quando eu tive
(nome da disciplina)... porque eu estou fazendongnda disciplina)... entdo
agora quando ele fala disso... disso e disso ewbierporque eu vi isso em
(nome da disciplina) ... mas se eu soubesse nel&gjia usar isso em (nome da
disciplina) ... eu ia ver de outro jeito... porqa#d entdo pra mim era uma
pessoa falando de um monte de coisas do cérebrdai? O qué que cérebro é
Psicologia?

Ele simplesmente joga a (nhome da disciplina)...eatgy ndo vé utilidade...
porque ndo contextualiza “numa pesquisa”... a gemiou um livro de

introducdo a (nome da disciplina) pra outra coisaéntdo o que a gente ia
medir? (P4)

Ja os demais relatos denunciam uma falta de igigra dialogo entre os docentes.
Muitas vezes um docente acaba exigindo um conteledconhecido ou repetindo alguma
matéria ja dada. Algumas vezes, nota-se que osntsceoderiam fazer relacdes entre o

conteudo de sua disciplina e o contetdo de ousAptina.
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...Falta um pouco disso... as vezes até de corverstae os professores... sabe?
De falar “Eu vou dar isso... isso... isso!” Pro @atprofessor que vai dar a
continuacdo da matéria... teoricamente seria borelsesoubesse o que ja teve
antes... e... as vezes ndo... ele cobra uma caisaaqgente nao teve antes.
Parece que eles ndo ligam a matéria... ai cé fieagora?”. Ai... por exemplo...
tem matéria que da a mesma coisa... num semesué da coisa... no outro...
cé vai ver... € a mesma coisa... (P4)

Entédo quer dizer... o conteddo ser mais integradoma comunicacdo maior
entre professores de uma forma mais didatica...aebo que também é
importante... aqui acho que ndo acontece. Porquada um num mundinho...

(P6)

...Falta de dialogo entre os professores, isso rat@ava, sabe? Puxa, cé pensa,
(nome de duas disciplinas), sabe? Sao duas disamlgue deviam caminhar
paralelamente, vamos conversar as duas coisasgpé? Mas, eu ndo sei se
porgue a sala deles é muito longe uma da outra.n&msabe o que o outro da,
nao interessa, nao importa e ai? O qué acontece®ddds viram um saco, 0s
dois viram um saco...vocé ndo vé conexdo nenhuwma mido vé légica
nenhuma numa coisa e na outra...e...vocé ndo carsday sentido no que vocé
ta fazendo... (P9)

...Que professor ndo senta com professor pra dissabre o conteddo que ta
sendo dado na disciplina do outro e ver que potge podiam tentar fazer uma
acdo, ndo conjunta, mas, pelo menos tentar estabelema ponte, né, isso,
aquilo, e relacionar aquilo... (P12)

Assim, podemos perceber que o conteddo, muitassvézministrado sem qualquer

lembranca das causas de ele existir ali e do cantdx curso de Psicologia como um todo.

Segundo os alunos, € possivel que uma maior ig@grantre 0os docentes pudesse permitir

maior integracéo do conteudo.

Categoria 2.3.3. O significado do curso e do tempoAngustia, responsabilidade e

amadurecimento

Esta categoria trata das dificuldades encontrgmdss alunos no curso devido ao

conteudo da Psicologia, que pode mobilizar emotiosiate os estudantes.

Uma coisa que as vezes... uma coisa assim... clargente faz psicologia...
entdo mexe muito com a gente... 0 mexer € muise rmmntido... as vezes a
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gente t4 14 assistindo aula... ai cé fala “essaquar que foi pra mim!” Mexe...
tem muita coisa que mexe... (P4)

As falas apresentadas aqui dizem respeito a caigalfgica do curso, aos conteldos
complexos que necessitam de tempo para seremdiigegconforme afirma P8. Segundo esta
participante, a carga horaria € muito grande gueémite o envolvimento que o curso exige.

...Eu entendo... até que inclua uma quantidadesiferh muito grande... mas...
nao é uma coisa que vocé consegue ler de modorslisperocé tem que estar
concentrada e vocé tem que estar focada e... qderen ndo... tem muita
matéria que mexe... entdo ndo é uma coisa quefllocdem muita coisa que
vai mais empacadinha... assim... entdo... em gsagdantidades... sdo assuntos
complexos... (P8)

De responsabilidade... é evidente a mudan¢a queexcomudar de postura...
mudar o guarda-roupa... mudar comportamento socialdo muda! Eu brinco
aqui que psicologia ndo € um curso... é uma faseiide que cé tem que
passar... porque... eu ndo consigo pensar em nerdutnd curso que vocé
esteja tdo envolvido... (P8)

...vocé fala... “assim... ta... mas a verdade élgjudai a pessoa vira pra vocé

e fala: “Depende... segundo quem?”... sabe? ((hs0gai dando um panico...

sabe? E é muito engracado... porque vocé comega gue...€... a gente teve
uma vez... a apresentacdo de um professor na SedsaRaicologia... que ele

falou que ele adorava a formacéo dele... porquef@l@prender Skinner... ele

se apaixonou por Skinner... ai ele foi ler tudceapeito do Skinner... ndo sei o
gue... depois ele foi ver Freud... foi ver tudoa.gente assim... “esbabacado”
na platéia... um olhando deprimido pro outro (¢$3). Primeiro... que a gente
nao tem tempo pra ter essa paixdo... sabe? (P8)

Para P10, devido a carga psicologica, os aluncapaa se analisar.

...acho que é uma carga psicolégica muito pesatid.a gente vai se pensando,
vai se analisando... (P10)

P4 chega a relatar que os horarios livres ndo sficientes e que muitas vezes, €
necessario passar por cima das aulas para se aor@egprir as tarefas.

... Primeiro semestre do segundo ano... era muitsacpra fazer e mesmo que a
gente ndo tivesse todos os horarios preenchidesilde.. os horarios que tavam
sobrando ndo eram suficientes pra gente conseguicahta de fazer... e... as
vezes parece que t4 aumentando isso. Por exengise semestre... de novo... 0
gue eu sinto é que a gente ndo tem tantas horasilde. mas as aulas exigem
tanto da gente... que a gente precisa passar poada hora da aula pra dar
tempo de a gente fazer... (P4)
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Segundo P12, a Psicologia é um curso que chegpa nm amadurecimento do aluno,

em funcdo da presenca desses conteldos psicolégicos

...Eu acabo pensando que em func¢éo desses tipasrdetdo, da presenca
desses tipos de contelddo, em proporc¢do, do prinag@indltimo ano, o curso de
psicologia é o curso que mais, é...imp&e um amaitnento, de uma maneira
meio forcada, até, pelo fato de a gente se impomexessidade de
ta...é...olhando, se voltando pra esse tipo dexéf, né... (P12)

Ja P18, cita a “crise do terceiro ano”, que é onuélatada pelos alunos, além de

relaciona-la com a necessidade de se rever a faomac

Fala-se muito da crise do terceiro ano, eu tenhdtesuamigos do terceiro
ano...Ta todo mundo meio assim, eu falo “Eu papseiisso também”...Cé
acha, cé passa o primeiro, cé passa o segundoclt® gue vai ficar legal e ai
cé ta entupido de coisa, tem um monte de coisa@ueio sabe por que cé ta
fazendo, por qué que cé tem que ficar quatro horas escutando uma
coisa...E, e tem uma aula que ndo tem muito semiidovocé, que € muito
especifica, cé ndo entende as coisas...e outramslies que eu acho que
parecem mais relevantes, assim, nesse ponto eu @ahodevia-se prestar
bastante atencdo na formacdo...né...Eu acho quéadeer bastante revista,
assim, grade, eu acho que as discussdes sobre mafosdo muito
importantes...(P18)

Constata-se, partindo dessas falas, que os al@mosndtram angustia frente ao contetdo
e a forma como se apropriam dele. Eles sentem cpreeouma transformacao de si mesmos ao

entrar em contato com este conteudo, entretarge, rélo tém tempo para elabora-lo de forma

adequada.
Categoria 2.3.4. Inicio do curso: Expectativas e depcéo

As falas a seguir demonstram as dificuldades erexed pelos alunos ao cursarem o

primeiro ano do curso.
P4 afirma que abandonaria o curso se o primeirdasse decisivo.

...Tem gente que cai muito de para-quedas... as@mpessoas imaginam uma
coisa da faculdade... chega aqui € muito diferenémtendeu? Ai muita gente...
chegou no meio do ano... falou: “Nossa... que droga ta o curso aqui!”

“Ah... cé ta curtindo?” “N&do foi nada do que eu espva!” O qué a gente

fala... por qué muita gente continuou fazendo pegia? Pelo menos da minha
sala... de algumas pessoas que eu conversei? MAa.se preocupa porque
depois melhora!” E realmente... foi o que acontecese for tomar por base o
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primeiro ano... se o primeiro ano for decisivo.ntendeu... eu largava...
porque... do que eu esperava ndo era nada. Eu néeeguia ver psicologia
direito... tinha um cara falando de (conteldo dscijplina)... € muito fechado!
Entendeu? Parece que cada professor td no seu mhmdi na sua linha de
pesquisa... no que eles trabalham... (P4)

P6 também reclama da quebra de expectativas.

...Eu ja pensei no primeiro ano... que... primarm... tanto primeiro semestre
guanto segundo semestre pareceu muito desestiraulapbrque... vocé tem

uma quebra de expectativa... vocé nunca... pelmsen nunca imaginei que
chegando aqui eu ia ficar mexendo com rato e iarfeem entender nada...

depois... até comecei a entender varias coisagas mprimeiro ano € bem:

“Nossa... qué que eu tou fazendo aqui... qué quesperava... qué que esta
acontecendo?”. Entéo é desse jeito. Outra coisabre os contelidos. Primeiro
ano é desestimulante... depois vai melhorando6) (P

P15 se questionou sobre onde estaria a Psicologialg viera cursar.

...Acho que no final das contas acaba fazendo untidge acho que no comeco
do curso é mais dificil ver algum sentido nessegetmos, assim, tem matérias
gue esses conteludos ficam meio desintegrados, dastmnexos, assim, entao
no comeco do curso, cé fala “Cadé a psicologia querim fazer?”...Né? Entéo
tem matérias assim, mesmo, que parecem que elas daeada e elas ndo
fazem sentido com nada assim, tem outras que tangnémsse embate de o que
ta escrito pra ser o conteudo é diferente do gpeofessor da... (P15)

P16 afirma que falta vontade, por parte das es&sitadministrativas do curso, de

proporcionar maior motivagédo do aluno pelo curso.
Principalmente nos primeiros anos, eu acho quete@ioesse convite pro aluno
permanecer na Universidade, né, de por a mao naajaem que seja olhando
alguma coisa...Eu acho que a flexibilidade pra jsso departamento, né, da
estrutura politica, eu acho que é muito pequenag & vontade de
disponibilizar isso, hoje em dia, ndo sei se jAJyealgum dia, mas existem
conteudos aqui maravilhosos (P16)

Esta categoria mostra falas a respeito da faltestienulo que existao inicio do curso.
P4 e P6 contam sobre o contato com uma éarea dald®géce P15 conta sobre os conteudos
desconexos. Enquanto P4 atribui alguma respordatdi aos docentes pela auséncia de

estimulo, P16 responsabiliza as entidades adnatiss, citando, por exemplo, o Departamento.
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Observa-se que ha um distanciamento muito graadsidologia imaginada e aquela que
os estudantes encontram na faculdade. Os contéédosnexos e descontextualizados, além do

afastamento entre teoria e pratica podem estaigakdos a esta falta de motivacao.

Categoria 2.3.5. Auséncia de diversidade, aprofundsento e atualizacdo de contetdos
Estas falas dado destaque a necessidade de cootatonaior niumero de conteudos e
abordagens da Psicologia, além do aprofundamesticaéizacdo dos conteldos ja presentes.
Para P9 falta diversidade de conteudos e para R/negessidade de alguns conteudos
nao obrigatérios passarem a ser.

...Eu acho que até, o maior problema mesmo estontelddo, na forma como
ele é ministrado e no...na auséncia de diversidgde, as vezes eu sinto que
nossa faculdade nédo oferece muita diversificac&sim, da formacéo... (P9)

... Entdo eu achava que aquilo tinha que ser dadmuilo ndo é optativa...

aquilo faz vocé ver muita coisa de um jeito difeégenver as pessoas de uma
maneira diferente... (P7)

As proximas falas demonstram uma necessidade dwiakzar os conteidos ministrados
aos alunos. P5 chega a ressaltar a importancia, dBfcipalmente em uma abordagem
especifica, que fica prejudicada pela falta deatontom conhecimentos contemporaneos. P19
reclama que o curso esta defasado no que diz tespndéncias, enquanto P24 discursa sobre
a falta de relacdes com a atualidade. P25 resummeaafio que o0 sentimento € como se 0 curso
estivesse inserido na realidade de décadas passadas

...Eu queria saber contetidos novos...sdo conteidei® velhos, sabe...sdo
aqueles professores que carregam livros de mikeittos e oitenta, né? Nada
contra, mas...nao sei...dar uma inovada... (P10)

Vocé tem uma (nome da disciplina) que é optatigae. &€ 0 mais proximo que
cé consegue...e ai... cé para em 1950. O (abordaigefsicologia) para em
1950... parece...na programacao... (P5)
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E, uma coisa que eu tava, que nés conversamos maliggmana passada, eu
acho que, assim, a gente consegue ter um panorara da psicologia,
naquilo que a gente tem aqui no curso, mas, emotee especificidades, de
tendéncias, a gente ta em muita defasagem (P19)

E a gente ta estudando um modelo muito antigo,,sé@l® ndo houvesse a
ponte com a atualidade, né, com a contemporanejdaméo eu acho que ficam
disciplinas classicas, mas nao correlacionam..(P24)

Eu acho que faz falta a gente ter mais coisas gopri,exemplo, um terapeuta
cognitivo-comportamental, uma aula, um contexto tdeapia cognitivo-
comportamental, ou mesmo de Jung, ou de socioritiai@le milhares de areas
da Psicologia que existem por ai que séo, que vestendo a area de alcance,
dentro da Psicologia, dentro das aplica¢des, qugiate ndo tem aqui, as vezes
a impressao que da aqui é que a gente t4 num, nundinho ha ja algumas
décadas, assim, que ndo mudou muito...O que a gamnde é o que se
aprendia ha algum tempo atrés, pelo menos a visdabordagem que esse
curso vai ter...(P25)

Ja P12 critica um movimento existente dentro dadRsjia, de se pautar uma identidade
através da pratica, para este participante, oeposanos do curso deveriam estimular o aluno a
se aprofundar em questbes tedricas para que dh@ wonhecimento do senso histérico da
Psicologia e ndo parta para uma pratica ingénua.

...Esta acontecendo na Psicologia um moviment@deapuma identidade dela
pela pratica, né, que ja envolve uma atuacao enpoanagora, eu nao sei dizer
se deveria ser uma discussdo presente desde o®igrémanos, pensar a
pratica, porque a Psicologia também tem outros espeque sdo abordados
mais nos primeiros anos, aspectos mais basicosaspacto de pesquisa em
laborat6rio de ratos, um aspecto, talvez, de unsgpisa qualitativa, de livros,
conteudo, tal, eu acho que deveria ser coberto massprimeiros anos, tanto
gue poderia ter um valor de introduzir o aluno pesse outro lado da
Psicologia, como também, no minimo, pra esse datto mais teérico, mais
académico, né, como também, como valor que poderizasar o estudante que
nao tivesse interesse em entrar, mas pelo mendsyiggaum norte assim, de,
poder se localizar dentro da Psicologia, pra pogemsar uma pratica do
psicélogo, porque, sendo, cair na pratica diretai fazer com que os alunos se
encontrem no meio...vamos dizer, discutir respostliscutir a pratica do
psicélogo, ir direto pra essa discussao, acabaridnecom que o aluno talvez
perca o senso histérico da Psicologia no minimo.da onde vem Psicologia,
onde é gque a gente ta, por qué que a gente leessts questdes, ta...no final, a
gente corre o risco de ter um aluno que tenha demdrias respostas, mas nem
saiba fazer as perguntas, dentro da psicologi®.12)
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Dessa forma, os relatos mostram deficiéncias adeddo do curso que poderiam ser
mais bem administradas se reconhecidas.

Para P25, o curso tem uma caracteristica fundamgne o marca, “uma cara”, uma
tendéncia muito forte.

...0 curso daqui, todo curso tem sua cara, tem so&as mais fortes, né, mas o
gue eu vejo...Aqui 0 que eu vejo é a clinica, pdatgalera que vai sair daqui
vai ser psicélogo de atendimento...E o contrariee @ muito forte aqui, que a
gente ndo vé tanto, mas é o que tem mais nomeatéait® que o CPA é a (area
da Psicologia)... (P25)

Entretanto, em algumas falas dos alunos, encoosranom contraponto. Ou seja,
afirmacdes que discordam dos relatos anteriormeitéelos, demonstrando a existéncia da
diversidade de opinides dentro do grupo de estadat® Psicologia deste curso.

Eu acho que o conteddo, ele tem uma diversifichgag até, por mais que aqui
na (nome da Universidade) tenha um enfoque mu#ndg na psicanalise, mas,
é dificil vocé encontrar uma outra Universidade ceaha um ndmero de
estagios tdo grande, um numero de outros tiposhibedagem, até dentro da
psicanalise, ndo a psicanalise sempre ortodoxahiadi..Tem varias
aplicacdes...Entao eu acho que é uma diversidadeazelmente boa...(P27)

O discurso de P27 € um exemplo desta diversidadetudo, a maior parte dos relatos

sobre o conteudo do curso parece caminhar no seatdidritica e do aperfeicoamento.

Categoria 2.3.6. Disciplinas optativas e obrigatéais: Liberdade de escolha

Nesta categoria, 0os estudantes demonstram um désejoe houvesse maior nimero de
disciplinas optativas, enquanto algumas disciplirqage atualmente sdo obrigatérias, ndo o
fossem. Segundo P1, “cada um da um toque pro sso’cw curso deveria ser mais dirigido
pelo aluno. Para P27, o aluno deveria ter maisdédmte de montar sua grade de aulas de forma
mais flexivel. Os dois participantes citam discipi que sdo muito especificas. Para eles, os

estudantes que nao se identificam com elas naoidevser obrigados a cursa-las.
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... Tem algumas obrigatérias que ndo precisavanmobedgatorias... precisavam

ser optativas... vocé escolhe... se faz ou naalaa(fala o nome da

professora)...(...) que todo mundo usa... é oatie deixa que seja optativas...
acho que as disciplinas tinham que ser mais o@atdo que obrigatérias... ai

vocé vai dando o carater que vocé quer pro curdem gente que acha que
teste € muito bom... que vai usar teste... deizallesr teste... né... agora quem
nao quer... ndo vai...bom... eu acho isso... 6s0!i(P1)

...Eu acho isso: a faculdade poderia oferece masgiplinas optativas em
muitas areas... (P3)

...Eu acho que é demais... né... algumas tudo beoté precisa ter algumas
disciplinas ai... obrigatérias... introdutérias..mas outras eu acho que
nao...cada um da um toque pro seu curso... né? fabe isso... (P1)

Eu acho que tem disciplina que, realmente, devjad&via, ndo devia ser
obrigatéria, sabe, no sentido de que ela possagpahivel pra aqueles alunos
que tdo interessados naquilo, que vao desenvolpergque é algo mais
especifico, algo mais, (nome da disciplina) messmoacho que é algo muito
mais especifico...Entdo eu acho que tinha que sBm @strutura mais
arborizada...N&o assim que vocé tenha que escalfmecaminho e ir tragando
de acordo com o que a Universidade traz, mas qué possa ter um pouco de
liberdade de escolher os caminhos que vocé vaiiseagsim, poder montar

uma grade mais ou menos razoavel, assim... (P27)

Categoria 2.3.7. Enfoque psicanalitico

Segundo estas falas, o curso é permeado por umuenfsicanalitico.

Segundo P10 e P17, a grande maioria dos estagiasseem dentro da abordagem
psicanalitica e restam poucas opc¢oes de aborddderentes.

...Que eu acho que talvez o conteddo é meio emdesa adoro psicandlise...
mas, talvez s6 tenha psicandlise, assim, sabenuita psicanalise...tem vinte
estagios de psicandlise, tem um em social...e a@rldaaniano...tem outro...tem
dois de Centrada na Pessoa...e...acho que...salbeo.. que tem mais

profissionais psicanalistas, mas ja € um...aqui ehdviorista-psicanalista,

entendeu?O conteldo é mais voltado pra um certecagpsabe... (P10)

Nitidamente aqui tem uma tendéncia, uma maior afdg alguns temas, quer
dizer, a gente tem uma base ai de personalidadgende tem uma base de
psicanalise e a maioria dos estagios tém uma algeda psicanalitica e as
vezes até meio promiscuamente porque cé nado testaaprmacado pra pegar
a linguagem daquele estagio X, Y, Z...Eu faco @stdg mil...ja fiz quatro
estagios diferentes e todos tém um qué de psisan(®@17)
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Para P12, a psicandlise torna-se um pressupostargo, ja que disciplinas obrigatérias
de aplicacdo de técnicas se inserem nesta abordd@®gam este participante, o curso esta tao
imerso na psicandlise que ndo ha espaco para ssapegue preferem outras abordagens, estas
pessoas necessitam assumir uma postura radicalrelagéio a psicanalise para conseguirem
assumir uma postura diferente dela, ao contrarepeeas identificar-se com outra abordagem.

...A gente vai pra outra disciplina que ja& assumeressuposto aceito, a
psicanalise pra dar continuidade, como é o caso diasiplinas de teste

psicoldgico, que partem do principio da projecaoe §a ta presente nos ultimos
anos, desde o terceiro, por exemplo, um teste tirojparte do pressuposto nao
s6 d...da nocao de projecdo da psicandlise...végésd ta projetando algo seu,
de um contelddo seu, da sua personalidade, que é parsnalidade bem

freudiana(...) essa parcela da sua personalidadeeftetir alguma necessidade
sua, que envolve algum conflito pessoal, algumsacassim, enfim, existe todo
uma, todo um sermdo psicanalitico que é um pres$oppe...pressuposto nao,
ja é tido como aceito, ja é naturalizado, na pré@pmaneira como a gente vai

encarar a disciplina...entédo... (P12)

...Ele preenche tanto a gente com a atmosfera pailttaca, que a gente ndo tem
nem a possibilidade de pensar que ao invés de adimicanalise, a gente pode
gostar de outra coisa...que é ndo é excludente, mas tem sua visdo
diferente...(P12)

Para P19, a psicandlise se mostra muito Util emnalgcontextos, proporcionando
beneficios, entretanto, ela acredita que, em urcegem de formacgéo, devem-se, cada vez mais,
se ampliar as possibilidades de leitura das siesaedos fen6menos, nao ficando voltado apenas
a uma abordagem da Psicologia.

Entdo, assim cé tem uma tendéncia do departameatalgumas linhas e cé
acaba direcionando toda uma disciplina em nome dbglinha...Que bom,
assim, eu faco estagio de orientacdo psicanaliticgdHospital Psiquiatrico) e
vejo como a psicanalise tem a ver praquele contextiasegue trazer beneficios,
traz uma outra perspectiva diante da médica, qaeyéorizada na psiquiatria,
entdo, mas, eu acho que a gente t& num procesdormacdo e € isso que
precisa ter claro na cabeca de quem ta nos formando é um processo de
doutrinamento, € um processo que cé tem que ataila vez que passa na
disciplina, as possibilidades de olhar praquelelgema e... (P19)

Categoria 2.3.8. Fun¢éo da graduacdo: vitrine de obecimentos
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Esta categoria ilustra falas que demonstram quengeabd da Universidade seria a de
apresentar e oferecer uma diversidade de conhettimen

...Entdo a gente nao tem como sair daqui sabendim ®abendo todas as areas,
€ impossivel vocé sair sabendo atuar em todasessamas acho que, eu penso
na Universidade, assim, como um mostruario, assahe? Indicando pra vocé
tudo o que existe... (P13)

Como a faculdade, como é um leque muito grandesdentos, assim, eu fico
muito satisfeito de ver que a faculdade possibiléeos tipos de formacéo, né,
tipo, desde s6 o bacharelado ou fazer licenciatfemer a clinica, até a
ramificacdo da &rea, tipo, eu estudar sé farmaca@opgiologia, sei 14 o que for
e, a0 mesmo tempo poder t4 estudando filosofiy Epistemologia das
Ciéncias, sabe...Fenome...é, sei la...(P24)

Para P15 e P5, o curso ndo consegue apresentarasdebordagens em profundidade,
mas instrumentaliza os alunos a buscarem. Segubdesd®d ocorre principalmente através da
pesquisa.

...Mas ele te prepara pra que vocé tenha uma ve@pliada, ainda que
superficial, mas que vocé consiga ver a situacdoaam todo, acho que é uma
boa formacdo...E acho, mais do que isso, vocé asaber tudo, mas vocé vai
ter capacidade de buscar... (P15)

Eu fui preenchendo...com grupo de estudo... comuEs.. um incentivo muito
grande... eu acho que sessenta por cento do apadalique vocé tem na
faculdade... acho que é na pesquisa! Cé aprendtaadom outras pessoas... a
lidar com o que vocé ndo sabe... a buscar... (P5)

Para P8, ja existe a idéia implicita de pesquiseunso, onde os docentes incentivam essa
atividade.

... Fica aquela coisa implicita de pesquisa... guprofessor sempre joga um
verde pra colher maduro... né? “Ah... porgue 0s snalnos pesquisam isso...
porgue eu queria tanto que alguém pesquisasse.is$f'8)

Ja para P12, a Universidade teria a funcdo decafiediversidade de conteudos, contudo,

ndo consegue cumprir essa funcéo de forma adequada.

...Porque...eu entendo que uma disciplina num cdesgraduac¢éo envolve uma
vitrine...vocé ter um contato com o que se trataéXiste isso aqui, existe esse
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conteldo, existe a psicanalise”, por exemplo...ag@aber com propriedade,
com profundidade ja seria algo que ndo é competédeidisciplina, no que eu
entendo, vocé teria que correr por conta prépraras disso, mas, ainda assim,
mesmo essa vitrine acaba passando de uma maneita batida... (P12)

Categoria 2.3.9 Necessidade aprimorar a Etica no curso

Nesta categoria, as falas de P12 explicitam a itApoia que deveria ser dada a disciplina

Etica no curso. Para este participante, a faltgpr@ecupacdo com este fato se torna grave,

principalmente quando os alunos passam a ter alpmtato com a populacdo em algumas

disciplinas.

...Etica deveria ser uma coisa extremamente imptetamas, que deveria ser
dada antes mesmo de a gente entrar em contato abwsseres humanos, que
nao é 0 que acontece no NOSSO curso, a gentegagundo ano tem a disciplina
que oferece pra gente a possibilidade e mesmo @seigtade, um trabalho no
qual vocé tem que entrevistar pessoas...ai, envadacdo de termo de
consentimento, ético, etc, gravacdo, s6 que tudo & oferecido mais como
“Ah, pega esse modelo de consentimento e podassapmuda esses dados,
colocando o seu grupo, da disciplina tal e passaa.existe uma discussao ética
sobre isso...que, se por um lado, deveria ser ctimpi& da disciplina, por
outro lado, também deveria ser competéncia de uid@ptina de ética que
deveria ter sido dada, no minimo, conjuntamentese €ontato... (P12)

...O que eu acho interessante é talvez ter umargdabmesmo, ter duas
disciplinas de ética mesmo, ou alguma introducéicaéem Filosofia, ou
Antropologia, essas coisas, que seja...mas, as&messes principios mais
basicos antes, ou talvez as disciplinas que setficam a ter um contato com o
humano ja ter um periodo destinado a isso... (P12)

Categoria 2.4: Reflexfes dos alunos sobre suas adiés frente ao curso

Aqui os alunos fazem reflexdes sobre o curso e clsaon com ele, dentro do tema

“Carga Horaria e Contetdos do Meu curso”. Muitagegeessas categorias ndo dizem respeito ao

tema, mesmo estando inseridas nele. Optou-se puenss falas contextualizadas nos temas em

gue surgiram para que se pudesse analisar os daglamaior veracidade e compreensao.
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Esta categoria descreve falas dos alunos queailnsBuas atitudes frente a varias
guestdes.
Uma dessas questdes € a carga horaria e outrzabag@o.

...E isso acaba mexendo com a parandia das pesstas,acabam pegando
muita coisa, se sobrecarregando e ndo dao contadefazer as obrigatérias,
nem fazer as optativas, nem fazer nada...e acabam,isso, comprometendo a
gualidade da apropriacéo do curso... (P12)

Eu tenho a impressdo que a nossa carga...Ela désprdeve, mas da pra ser
pesada e eu acho que o que mais influi nisso §ende ndo é mais nenhuma
crianga quando vem pro curso, sabe muitas vezeg@qgsta, hdo gosta, o que
quer...Mas cé acaba entrando no embalo, pega nwsés do que da conta, sem
conhecer muito bem a coisa, experimenta, vai psa @t fato, ao longo do

semestre sem conhecé-la ao invés de conhecer gunteslo ta fazendo a

matricula, né...Conhece a disciplina cursando, aéates, conversando...Muitas
vezes, de fato, a gente sO consegue, naquele aatidpra saber, na

experimentacdo, ndo ta falando, mas muitas vezegala impulso, sabe...

(P19)

...Ja vi seminarios, por exemplo, que eram a agabade uma disciplina, na
gual o aluno se preocupou em decorar 0s dois paf@grque cabiam a ele de
apresentar naquele texto...que era prum grupo deocpessoas...chegar, falar:
“Qual que eu tenho que ler...tA bom, tenho querfdiaso?” E ai, vai |4, fala
dois paragrafos e nao faz idéia do que falou.vai.seguindo o curso assim...
(P12)

Outras questdes sdo o conteudo e os docentes.

A maioria das pessoas entra na faculdade pra f&scologia Clinica... tém
uma idéia da Psicologia como clinica. O que tenelaeu aprender que um rato
aperta a barra... se eu quiser atender alguém? (P4)

Porque as vezes eu vejo uma galera irritadissimm o0e docentes, “Como que
pode, falar assim em aula?” Mas ninguém levanta&rpra ele na hora em

que ele abriu espaco e falou “Professor, eu ndowesgpstando disso que vocé
esta falando, professor, vamos mudar esse jeit&Gafa que ndo tem um jeito
melhor? Entdo...é muito mais fécil sentar na cateficar la...né, sentadédo 14,

igual um chefe apache, bravissimo... (P9)

As falas também ilustram atitudes frente a aul&sogpualunos ndo gostam.

...Que eu sou apaixonada mesmo pelo curso e messitn.atendo umas aulas
chatas que eu também néo agllento, mas, as vezsas.allas me permitem dar
conta do curso, enfim...na verdade...sei la...®.isu ndo tenho do que
reclamar...no fundo, eu gosto do curso...da cargmaha, dos contelddos

sim...tem aquelas aulas chatas, tem aqueles pmfesgue nao preparam aula,
tem...a carga horaria é pesada...as vezes é mglu, Ide um semestre pro
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outro...sabe...mas...em geral eu acho produtivdo..rsei...nem sempre €
pensado, sabe... “Ah, vamos fazer isso por iss@ @ar um sossego
nisso”...mas...acaba se encaixando... (P10)

...LOgico que ndo vamos esperar sentados “ai.. seaidado”... ndo... e se ndo
vai ser dado... vamos tentar transformar... eu aghe... pelo menos foi o que
aconteceu comigo...as coisas que nao foram dadas..tentei superar...
correndo atras... ndo sei se deu certo... vamos.\@isos))... mas acho que foi
isso... (P2)

As falas de alguns demonstram uma atitude de aga mudar algumas condicdes que
ndo agradam no curso, como P9 e P2, enquanto RiOexemplo, parece demonstrar
conformismo e adaptacdo as condicbes dadas, dizpmel@stas permitem a ela dar conta do
curso. P12 fala sobre o descompromisso de algunssl

Na fala abaixo, P23 destaca a importancia dassies académicas para a formacéo dos

alunos e para sua atitude dentro do curso, enxéeffeem grupo, por exemplo.

A minha sala, por exemplo, ndo se empenhava emtidjseé, em falar e em
pensar, a gente pensa no Centro de Vivéncia, giEnée pensa nas coisas, mas
em falar pra sala, discutir em sala, seminariosisacacadémicas, eu acho, eu
acho que isso, ndo sei como, mas os professoreispvam de estratégias
assim pra estimular as coisas académicas e mogfe uma discussao
académica, ela, tentar separar um pouco de quefal&do, né, mas a idéia
gue a pessoa traga...E com essa idéia de que oeconénto pode ser feito
junto, né, e...Entdo eu acho que tdo chegando spa@®s de exposicdo de
pesquisas), as pessoas, “N&o, ta achando ruim otrabalho, ta achando ruim

0 que eu falo”, é...E acho que néo é bem por dipaque se o curso, se a gente
tivesse tido uma histéria, € aprender a discutiradgemicamente, nao é
aprender, que isso ndo se aprende, mas a oportdaidde discutir
academicamente as coisas, mais profundamente,zés at€, do que ficar em
seminario ouvindo o colega e depois todo mund@ndiora... (P23)

Categoria 2.5: A falta de envolvimento dos docentes

Esta categoria descreve falas que apontam o desmaiisgo de alguns docentes com as

aulas ou os contetdos. Segundo P9, este fatoofazjoe os alunos desgostem das disciplinas

ou mesmo das abordagens.
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Acaba ficando complicado porque essa falta de emwanto dos docentes
compromete vocé gostar da disciplina, as vezesyeags € isso que esta
faltando...ndo que vocé va...vocé acaba ligando, tein jeito, vocé liga, vocé
fala “Ah, essa disciplina é horrivel”... (P9)

Segundo P11, quando o docente néo leva a sémyrss também ndo levam.

...N&o deu, né...ndo dava a disciplina, chegavasatda, faltava, passava uns
filmes pra gente, mas, ndo comentava sobre...etaleda a sério, a gente
também néo leva a sério no fim das contas... (P11)

Segundo P12, alguns professores tornam-se muilierteirosos e acabam influenciando a
forma como o aluno lida com o contetdo da discplin

...E sempre diferentes maneiras de ver e acabaeatmmdo essas visdes
explicitamente catdlicas em alguns momentos, quabaacsendo muito
tendencioso, e acaba nao... (P12)

Casos tipicos sobre o Tema Carga Horaria e Contelsilmo meu curso
Aqui sdo apresentadas falas que relatam situagdeslgestram o tema que gerou as

categorias:

1) ... Eu sinto muito que algumas areas... por exenipl) sdo privilegiadas
dentro da psico aqui da (Nome da Universidadeptée.. assim... chega até a
ter preconceito... com essas novas areas... ewehe@e a sentir na pele isso.
Ano passado... no ano retrasado... a gente teveraaBa da Psico e veio a
(nome de uma psicologa da cidade) dar uma vivédeigpsicodrama e eu
adorei... achei legal... fui atrds do curso pradaz. mas como era muito caro e
tinha bastante gente interessada na minha sala.coaversei com ela... a gente
montou um grupo... com preco muito mais barato @ iquvir todos... quase
todos os profissionais da area... aqui de (nomeidade) pra dar um curso pra
gente... e eu acabei pedindo pro pessoal se posi#@ uma sala aqui da
faculdade e falaram que néo tinha problema... sali@ta de conhecimento da
nossa parte... né? Nao saber que tinha toda essgtacia e tal... mas a gente
foi errado... no ponto de ter ocupado uma salaas mai uma professora nossa
ficou sabendo e falou pro diretor do departamertiz.] que tava tendo um
curso de Psicologia aqui... que tava numa sala.elee.. assim... teve uma
postura ridicula... nada de conversar... nada deeeder 0 que tava
acontecendo... sabe? Nada de tentar olhar pra s#oa.exatamente...que é
uma caracteristica até do proprio curso... né? felena psicélogos... mas nao
tem atitudes... assim de psicélogos... entendeu&oErnanto que quando eu
soube... assim... ndo foi comigo... foi com umagaminha... mas...ele deu uma

s

risada irdnica... do tipo: “Nossa... psicodramague droga!” Sabe? E dai é
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complicado... assim... eu fiquei muito chateadamas no fim a gente tirou

daqui... a gente fez num espa¢o muito melhor.super legal... levamos até o
fim... sabe... mas é isso... assim... basicamertantetdo do curso... eu acho
qgue... é... foge do ideal da Universidade... datgeronhecer o universo...

assim... da disciplina... né... da carreira académie... sei la... porque eu vejo
muito a graduagdo como uma pincelada... sabe.teelio certeza absoluta que
eu nao vou sair daqui especialista e super promgagiuar em nenhuma area...
entendeu? To aqui pra conhecer as areas e pra lescal depois... tracar meu

caminho depois e correr atras... mas... (P3)

2) ...Eu lembro que teve uma semana da psicologiaaqgente organizou, que
eu participava das reunides da (uma espécie de €dimide Organizacédo de
Curso) da época e que foi super rechacado porgaeier profissional, vindo de
uma outra instituicdo, e que, por um dos docentss gstavam compondo o
grupo, né, que achava absurdo os professores nm@mt@cesso a isso, ndo
poderem controlar isso, ndo poderem pensar, essgfegsores discutirem se
valia a pena chamar aquele profissional, se ele @&oum charlatdo, como se
as criancas ndo soubessem o que estdo fazendo, semelas tivessem
escolhendo um canal de televisdo errado, entdacho que ha um pouco dessa
babaquice, até no sentido de vocé tentar...é..jpugea si, né, a
responsabilidade por tudo, mas, com medo de oikeuvieja algo diferente,
veja algo que ele goste, que vocé nao pode oferetas que outro pode, eu
acho que eu senti meio isso, assim, e ndo uma aesaerificar nossa
autonomia pra ver se a gente esta tendo resporidatié pra fazer o que a
gente esta fazendo, porque a questao ndo foi s gstava escolhendo um
profissional bom, foi por que a gente estava esouadlo um profissional bom se
tinha tantos bons aqui...era isso que ninguém @idere era isso que a gente
estava tentando passar, porque ficava parecendoaggente estava contra a
prépria mesa, ndo era essa a colocag¢do nossa, enfi@cer 0 novo, entdo o
novo era rechagcado dentro da prépria instituicas®o torna muito dificeis as
coisas, a gente ndo pode exigir que a (Universifiademova tudo pra gente,
mas a gente pode deixar que ela abra espaco praaggente crie essas
oportunidades e é isso que ndo pode ser fechaduwpmado, porque isso
mingua, limita a nossa formacdo, a nossa, 0 nossgemvolvimento como
profissional... (P9)

As situagOes relatadas sdo exemplos de iniciatvasdas pelos alunos para entrar em
contato com maior diversidade de conteudos e cafispionais diferentes, que foram anuladas
pela instituicdo. No primeiro caso, a aluna admitrro dos alunos em néo terem se informado
melhor quanto as regras da Universidade e ao usaaeinstalagfes fisicas, entretanto, o uso de
expressdes como “Psicodrama....que droga!” peldeCie Departamento, para descrever uma
abordagem da Psicologia, se mostra preconceitilmssegundo caso tipico, a instituicdo parece

colocar o aluno numa posicdo muito passiva e siganaisavés da opinido de um docente.
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Sintese do tema “Carga Horaria e Contetdos do Meuutso”

No conjunto de categorias emergidas deste temastatarse que houve muitas sub-
categorias a respeito da carga horaria. Uma dellaéou uma excessiva carga horaria no curso.
Outra demonstrou que os alunos destacaram a médbuicdio da carga horaria. Ainda outra
demonstrou a mé utilizagdo da carga horaria. Unmadllsub-categoria demonstrou que a carga
horaria pode ser leve ou suficiente para algunsoslude acordo com a maneira com que eles
administram sua formacéo. Todavia, algumas deatas parecem focar-se em alguns contextos
especificos ou sem suficiente aprofundamento ¢kxéed.

Surgiu uma categoria a respeito da implicacamsfituicido na questéo da carga horaria.
Para os alunos, a instituicdo é conservadora €ated, além de estar imersa em uma burocracia
gue bloqueia as transformacgdes, a exemplo da RafGuricular.

A categoria sobre os “Problemas do curso” desoregerelatos sobre a necessidade de
adiantamento da atividade préatica no curso, a désdmalizagdo e falta de integracdo entre
docentes e contetdos, a necessidade dos conteddogrsb serem digeridos, a auséncia de
diversidade, aprofundamento e atualizacdo dos @dosg 0 enfoque psicanalitico do curso, a
necessidade de maior numero de disciplinas opsatavéuncao de “vitrine” do curso (apresentar
a maior diversidade de conteudos possivel paraogualunos tenham o conhecimento de sua
existéncia) e a necessidade de aprimoramento o foomo é dada a disciplina Etica no curso.

Ainda houve o surgimento de uma ultima categormesa falta de envolvimento dos docentes.
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3° Tema:

3. Avaliacdes e Trabalhos no Meu Curso

Aqui sdo descritas categorias emergidas do temali#gbes e Trabalhos no Meu Curso”.

Categoria 3.1: Sobre o sentido da avaliacdo

Esta categoria descreve falas sobre o sentidoepeetdr uma avaliagdo. P2 cita a falta de
parametros estabelecidos para as avaliacdes. @gsalitam perdidos e ndo sabem sob quais
critérios serdo avaliados.

...Pro corpo de alunos... fica uma falta de clarews pardmetros...como que
cada um olha o que na hora de avaliar... e com@egarametros ndo sao
certos... eu... pelo menos... me senti muito pardid alguns momentos... em
algumas avaliagBes... porque... como as aulas @meestabelecidas de uma
forma incerta... a avaliagdo ia no mesmo ritmo..ideerteza... que provoca
inseguranga em alguns momentos... as vezes ursssttesnecessario...(P2)

...Eu acho que isso também t4 ligado a falta déeatros... mas... nunca houve
feed back ou discusséo de trabalho ou de noteho gae isso era primordial...
porque vocé fazia... construia e ndo sabia pra oadsilo tava indo... era
simplesmente pra constar sua nota no final do semesentao as avaliagbes e
trabalhos perdiam muito o sentido nuclear delesu.acho... porque nao se
discutia...ndo no sentido de correcdo mesmo... ahstoeucdo pés nota... que
seja...ndo pra mudar aquilo... (P2)

P25 relata situacdo em que o professor o avakaacdrdo com sua apreensao do texto de
uma apostila formulada pelo proprio professor.

O que eu respondi que eu respondi do meu ententtimgnando ele, na
verdade, estava pedindo puramente que eu repraduzigeoria da apostila,
gue eu escrevesse 0 gque estava escrito la...(P25)

P9 e P2 relatam a questédo da falta de um retormorelacéo as avaliagdes, pois muitos

alunos desconhecem os motivos de ter recebido otadnixa ou alta.
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...Que o trabalho é um formato bom, mas dependmui® ele é feito, mas, eu
percebi que tem que ter um retorno, assim, porque wpcé ta ido mal? E
muitas vezes eu acho que ndo tem, eu sinto....omoetlo professor... (P9)

..As coisas foram passando...e ai todo mundo séubaba entregar um

trabalho... botar debaixo da porta... sem nem nurez@ber uma resposta do
professor... ou o professor perguntar: “E ai... anrfioi pra vocé fazer esse
trabalho?” Ou falar sobre isso. Alguns propdem awealiacdo... mas vocé
notava que na turma seguinte a auto avaliagdodotaquilo que algumas
pessoas poderiam ter indicado pra mudar...por exertgh... o que vocé acha
gue poderia mudar nessa disciplina?” “ah... podiafazer ela em outro

esquema”... ai vocé via no proximo semestre...ndalguilo que tava sendo
discutido era colocado em pratica. Entdo... era amo avaliar sem razéo de
ser... sem aplicacdo... o que perde completameséntdo... (P2)

P2 também cita o fato de algumas ocasides em gakiegs sdo ouvidos, como é 0 caso
das auto-avaliagdes, entretanto, muitas vezese @ @lito nessas auto-avaliagbes ndo é posto em

pratica, demonstrando ao aluno a pequena impoatgue teve esse processo.

Entdo... eu acho que os trabalhos... eles ficais.vezes... muito perdidos... s
idéias... assim. “Ah... faz isso... mais ou merss$na... tal... e acaba perdendo...
acaba deixando de mostrar uma teoria que o profetgsn passar... por conta
de... sei la... de uma inovacgéo... de um achismdeoum...até é valido... esse
achismo... essa inovacao... etc... mas que o pafesio perca que ele tem um
contato com o aluno... entdo... se ele ndo mosisa método e o aluno fica sem
saber 0 que ta fazendo... ai é que prejudica..e®ajue tenha alguma... um
fundamento... alguma teoria de avaliagdo mesmd@a da pra... quando a
pessoa fala... o professor ndo vai hem corrigiporque qualquer coisa que
escrever é nove... entdo... ndo tem essa direc@he... eu acho que... pra vocé
avaliar... etc... vocé tem que ter uma estruturama metodologia que seja
explicada pro cara que vai ser avaliado... (P6)

P6 coloca uma questdo importante que é a relevdecian professor explicar o sentido
dos métodos de avaliacdo que ele utiliza. Muitaeyes alunos desconhecem o sentido daqueles

métodos e sdo avaliados de forma alienada.

As avaliacOes feitas por eles avaliam mesmo? Uraagocom duragdo de oito
horas prova o qué? Prova sublinhado...((risos)) &Easjui todo mundo deve
falar disso...mas tudo bem. Acredito que os trabsiodem produzir bastante e
o profissional... posteriormente... ndo vai cormulteu material ou seu colega
de trabalho? Comecando por esta Ultima... eu nastgassim... quando o
professor fala: prova € individual... ndo tem cdtsu.é que eu acho que néo
faz muito sentido na minha cabeca... eu acho géeéanais dificil fazer uma
prova com consulta porque quem ndo estudou ndocceaseguir consultar
mesmo... (P1)
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Finalmente, P1 critica 0 modelo de prova individsein consulta, pois acredita que este
tipo de prova existe apenas para provar algo epa@a avaliar se houve aproveitamento do
aprendizado.

A partir dessas falas, podemos refletir sobre pm die avaliacdo que acaba perdendo seu
sentido, uma vez que ndo ha parametros, ndo hdagetanao ha explicacbes aos alunos sobre os
motivos que geraram esses meétodos de avaliacaebeenos, também, a muito citada exclusédo
dos alunos deste processo. Os docentes parecelevados em consideragdo quando formulam

esses sistemas.

Classe de Categoria 3.2: Criticas aos modelos deafiscéo

Categoria 3.2.1: Necessidade de se promover maiaoputividade, envolvimento

Aqui, P1 critica 0 modelo de avaliacdo predominaatalestaca a importancia do
envolvimento por parte do aluno através de esiegté@ge promovam o contato com as pessoas,
as discussoes.

...Eu acho que essa questdo da avaliagdo deverieepensada sim... né... de
estar formando profissionais e ndo pra gente fidacorando os textos...é...0s
trabalhos... eu acho que o professor ndo precissspaum seminario... fazer
um jogral... é... vocé fala essa parte aqui... agsdprimeiras paginas do
fulano... terceira e quarta paginas ele que falai.vira jogral... ai..mas
promover também uns trabalhos que sejam mais piramiut. (P1)

. Se alguém vai ser um grande profissional...nfe vai..mais do que
promover uma avaliacdo dos futuros profissionailes tinham que promover
trabalhos... promover discuss@es... envolvimentontato com as pessoas... a
Psicologia ndo prop8e isso? A gente mal tem cordato as pessoas... a gente
nao sai... eu acho que mais do que avaliar ou prava prova... né? Vamos
fazer uma prova... vamos testar... vamos fazer este.t. testar... avaliar...



96

provar... acho que néo é isso que eles tinham @tmbalhando neste sentido...
tinham que t4 trabalhando em outro sentido... n@aliando sé... (P1)

Categoria 3.2.2. As avalia¢des poderiam ser maisquessuais

Nesta categoria, P4 aponta para a importancia aleedes processuais, que ndo sirvam
para cobrar todo o conteldo dado na disciplina emUnico momento, criando estresse e
pressao, mas sim para estimular o aluno a estueqiiehtemente e se aprofundar em cada
conteudo.

...A maioria das matérias que a gente teve até aagoo professor da um
semestre inteiro de matéria e pede uma avaliacafinab. Ai... parece que o
contetido se acumula... sabe? Vocé vai estudar essmminteiro pra ter uma
avaliacdo s6... que vai conseguir apreender o qglgefalou ou ndo. E ai
acontece que todos os professores déo isso na messmana... entdo chega no
final do semestre... todo mundo tem a semana dmimf. a gente vai ter prova
de segunda a sexta... de todos os professoresoriando contelido do semestre
inteiro! As avaliacdes... eu sinto falta de ser oaas do colegial... sabe? Igual
tem... todo bimestre tem avaliacao... tal? Acho@gigezes podia ser mais facil
assim... a gente aprende melhor... se vocé foia@imais vezes do que se for
uma vez s6. Porque ai acontece o qué? Se tiverpraias... fica mais facil de
vocé se programar e estudar! (P4)

Acho que tem a questdo de nota... de rendimemte..aproveitamento dos
alunos... mas isso ficava mais facil se tivessesmeivas... e... eu acho que...
pelos professores também... porque quem avaliadun@rofessor... né. Como
ele da prova...porque a gente ja teve prova queofepsor chegou no final do
semestre e o professor falou “escreva o que vobé aobre isso!” . S6 que pra
gente escrever 0 que achava sobre isso... ele manddasicamente... ter
lido...o contelido fica muito grande pra vocé chega&am duas horas e escrever
0 que vocé achou. Talvez se vocé tivesse isson@dn.. um pouco mais
divididos os conteudos... (P4)

Categoria 3.2.3. A falta de avaliagcGes e a importara de um sistema que avalie
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Esta categoria descreve falas que dao importanciavaliacdo. Segundo estes
participantes, ela é necessaria. Para P7, ha gegseardo se formar com ela, mas podem néo ter
um conhecimento suficiente.

..Assim... que eu acho que a forma como o cursie¥ado fez com que essas
pessoas fossem passando... sabe... e eu achesquieige acontecer todo ano...
eu acho que muita gente ja deve ter se formadooete&@parado pra... pra
refletir se era aquilo mesmo... se... se sabia@tqua fazendo e... e passou. E é
um psicélogo... algumas pessoas que vao formargmuiio ser psicologas... e
acho que algumas vao vir a formar mais pra frentaiecontinuar assim. E... e
ai eu acho que cai nas formas que sdo as avaliagiesocorrem no curso...
né? (P7)

Ja P9 alerta para a questéo de existirem alunoséaguiearrados na fase dos estagios. Este
se mostra um problema muito grave no curso, poaiguns alunos ndo sao aceitos em alguns
estagios e muitas vezes sado alunos que ficam nearaehtro do curso. Para P9, uma maior
preocupacdo com a avaliacdo poderia trazer a tss®s €uestdes anteriormente no curso e nao
apenas quando o aluno chega nos estagios.

...Os professores no comeco...ndo querem ter thabaho comeco dos anos...da
universidade, entdo vai passando, vai passanddexrajavai passando, entédo é
s6 vocé conversar que passa, passa, passa, passai.chegando mais pra
frente, essa pessoa ndo consegue estagio...porqgaéela ndo conseguiu
estagio? Olha que absurdo...por qué que ndo cons@g\u instituicdo tem que
promover estagio pra essa pessoa...ela ndo pensaetivesse barrado ela la
atras, talvez hoje ela ndo fosse um problema, zaleje ela ja tivesse se
emendado...entendeu? E a gente vé muito issoai.fa minha classe mesmo,
eu tenho, infelizmente, alguns exemplo, sabe?efrisiesmo...gente que ndo se
comprometeu de verdade com a coisa, né...nao...eca€ vé o jeito que age na
supervisdo, quando vai, quando ndo esquece...quaddoleva transcricao
guando é ele que tem que levar, entendeu? E vocé uéh comportamento que
ja vem desde o comecgo e que tem que ser deteatadégem ponto...tem que
ser detectado no comego mesmo... e talvez um medtatiativo um pouco mais
rigido e sem tanta chorumela, porque “Ah, profeaseu terminei com a minha

namorada...”... na Psicologia todo mundo entendetotindo... (P9)

P13 acredita que algumas pessoas passam em aldsgipbnas sem saber nada.
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...Conseguem enxergar um pouco mais o aluno eicdodom esse lance de
cobrar demasiadamente, assim, mas, ao mesmo temopacho que tem a
possibilidade de vocé passar em diversas disciplnado saber nada... (P13)

Para P3, poderia haver uma prova que avaliass&fiegional que ingressa no mercado.

Uma prova néo no final do curso aqui da Universidadentendeu? Uma prova
geral... de todos os cursos de Psicologia... qua meprova da OAB... por
exemplo.

Entrevistadora: Vocé acha que seria mesmo uma dxoasf de avaliar?

P3: Entéo... eu acho que...€...ndo necessariamangeprova nesses moldes de
prova escrita... depois prova oral... ndo sei..besa Algum método de
avaliacdo...ou... ndo sei... algum acompanhameagpofissional... ndo sei...

alguma coisa... sabe? Que pudesse avaliar o piofiab que entra no
mercado... (P3)

A participante P15 tenta demonstrar as funcOesvdhagdo, que seriam verificar se o

aluno cumpriu as etapas necessarias do cursol@asdezeram sentido para ele.

...Eu acho que a avaliacéo serve pra fazer o akumoprir as etapas do curso e
ver se ele esta bem, acho que mais do que estéalbbmgue se ele cumpriu as
etapas do curso e aquilo fez um sentido pra etejatfue ndo seja exatamente
0 que o professor, ndo acho que o professor temagakar o sentido que ele
quer...Entdo, aquele aluno que entendeu do mew jeétssa, quem nao
entendeu, ndo...Mas, que tenha um tipo de avaliagé® faga com que 0s
alunos estejam ali pra aquilo, cumpram o papel tl;me, de quem estuda a
matéria, pelo menos o0 minimo, ainda que ele nategts matéria, mas que ele
acompanhe a grade, leia os textos, saiba do qf@laado, sabe? (P15)

Para todos os participantes citados, é importgudehaja uma avaliacdo séria, que sirva

ndo apenas para cobrar os alunos, mas para dgtemltdemas e proporcionar atitudes frente a

eles.

Categoria 3.2.4. Falta de objetividade e parametros
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Nesta categoria, P12 e P15 alertam para a faltdbj@tividade e seriedade nas avaliacdes
e responsabilizam, de certa forma, além do docént®)ém o aluno, que muitas vezes assume

uma postura relaxada ou nao permite que os protsstazam avaliacoes.

...Agora, o que eu estou chamando de uma parciddidsubjetiva por parte dos
professores, €, por exemplo, quando eles se disgbeancelar uma prova
mesmo, e, ndo poucas vezes, eu presenciei uma tmaig manhosa, em
relacdo ao professor, “Ah, ta bom, vai!” Ai o prafor fica querido, enfim,
acaba satisfazendo uma vaidade do professor e nénecessidade de “Ah,
sou gquerido por esta turma”, e todo mundo, “ai gnem”...e vamos todo
mundo beber cerveja, enfim, acho que falta umatiefijade, de “Vamos ter
uma proval”...precisa de uma nota, a gente ta fapenm curso e o sistema de
ensino gira em torno disso por enquanto...a gewidepnegociar como que se
da, mas tem que cumprir essa necessidade, que éaltmade objetividade que
eu ndo senti por parte de muitos professores dsccar..também...é...eu acabei
sentindo, mesmo por parte do aluno, em fungéo, éampatrocinado por esta
postura dos professores, eu senti, uma posturaormiis subjetiva e mesmo
relaxada, por parte dos alunos... (P12)

...Tem esse lado, mas acho assim, que de avaliagawrso, que eu percebo
gue sd0 muito poucas, ai agora eu pensei nissoatééporque a gente nao

deixa eles darem, mas, sdo pouquissimas avaligdestre as poucas que tém,
menos ainda séo avaliagBes sérias, eu acho, cadrios de avaliagcdo, assim,

rigidos, assim, tem avaliag6es que sdo mais refleadsim, entdo, o que todo
mundo escreveu ta tudo bem, mas acho que o contafd@®Em que a gente
estuda fica mais dificil de avaliar, né... (P15)

P6, P9 e P16 alertam para a confusédo e falta denpé&mos com relacdo as avaliagdes.
Segundo P6 h& paradoxos muito grandes com relag@aiacdo, dependendo dos docentes e das
disciplinas.

...Muito dificil... por esta questdo de avaliacdo.uma pessoa ser
reprovada....e... assim... outra coisa... quantaliagdes e até trabalhos... eu
vejo um paradoxo muito grande no curso... em todisa até... todas as
disciplinas tém um paradoxo. Tem disciplinas comvas muito dificeis...

dificeis que eu digo... que exigem do aluno... umam seguimento na
disciplina... no estudo... etc e provas que senmavas de bate-papo... assim.
Provas que vocé vai la... fala uma coisinha e dfiessor... a professora te da
uma nota... ou seja... ndo carece nem de compreatesdisciplina... (P6)

Nada precisa ser a ferro e fogo, mas eu acho qugitio que t4, ta& um boné
velho, sabe? Todo mundo faz o que quer...e paggasdevai e continua... (P9)

...Eu acho que o curso de psicologia de (nome dizdel) tem uma discrepancia,
eu acho que existem disciplinas e professores guem grandes avaliagcfes
sem ter oferecido elementos e existem professoes&o cobram avaliacdo



100

nenhuma, né, e...E eu acho que isso precisa conaegar dosado, comegar a
ser medido de alguma forma...(P16)

Esta categoria nos remete a categoria 3.1, que r@laecessidade de a avaliagdo ter um
sentido. As avaliacbes parecem ocorrer em func8opdiprias avaliacdes e os alunos alertam

para a importancia da reflexado sobre elas paragiteacéao se transforme.

Categoria 3.3: Os trabalhos sdo enriquecedores, peitem maior envolvimento e

aprendizado

Esta categoria demonstra a importancia que adquaenrabalhos em detrimento das
provas no curso. O envolvimento e o aproveitameitéalos pelos alunos (P4, P9, P7, P11, P5 e
P13) demonstram uma avaliagdo com maior sentida;agrtmaposicao a falta de sentido relatada
na categoria anterior.

...As vezes vocé pega um trabalho... sabe? ToteseBsante... torna legal...
uma coisa... ai... como é que eu explico de ura jeilhor? E... assim... uma
coisa que vocé ndo fazia idéia... mas que de repenbcé conhece... vocé vé
gue é muito interessante... mas que vocé aindaimida tido oportunidade. Tem
bastante coisa disso... (P4)

...Eu penso que a avaliacdo, da forma que elatd,fenais privilegiando os

trabalhos, ela acaba sendo boa, € uma forma boagueo pode ser mais

crdnico, né, o acompanhamento, vocé consegue vestaesendo desenvolvido
alguma coisa ou ndo, quando ela é assistida, quatodé avalia um trabalho,

mas, assim, vocé vai acompanhando ele, eu fiz abaltro de (nome da

disciplina) que durou boa parte do semestre..) (P9

...Uma das melhores coisas que eu lembro e quereweitei foram trabalhos e
nao provas realmente... assim... que foi o trabglhe a (home da professora)...
de (nome da disciplina) ... eu acho que eu aprengdio... mesmo quando vocé
faz um relatério sobre um paciente que vocé atendeho que... € a hora que
vocé senta pra refletir muito mais... (P7)

Isso, acho que sim, vocé se envolve mais...trabdéhonuito mais, vocé se
envolve muito mais do que fazer uma prova, assim, meste esquema de certo
e errado, porque estas deste esquema que tem werar@) assim, maior, vocé
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também consegue se envolver muito sim, mas ache@ @so, se envolver...
(P11)

...Mas eu acho muito mais interessante, assimppgata de fazer um trabalho
do que de fazer uma prova, porque, no trabalhofvpode pensar sobre o
assunto, refletir, sabe? (P13)

P5 destaca a proximidade com a pratica que algabslhos proporcionam e que 0s
tornam mais ricos. Isto nos leva a uma associagdorelatos citados anteriormente com relacao
a importancia da prética ou de seu adiantamenturso.

Entdo... as provas acabam sendo alternativas.teosms sdo muito amplos...
entdo vocé escreve... vocé faz uma redacdo... pax@sa de um tempo de
elaboracgéo e eles te ddo... em alguns momentaegrosoprofessores preferem
dar prova na sala... mas... ainda assim... o nUmr@rofessores que pedem
relatorios... trabalhos vivenciais € muito grande.um... coloquei aqui: “um
passo pra préatica”... entdo alguns... eles tentassagiar “6... ja vamo
comegar!” Tem um estagio... ndo um estagio... naadav.. aplicar teste com
crianca. E um trabalho que ta a um passinho praipeamesmo... supervisao...
mas que ainda vocé ta naquele negdcio... tendo..aumtdo vocé ta
aprendendo. E ndo tem muito de certo e errado.achw isso legal... (P5)

Assim, a partir desta categoria, podemos constataeresse e aprovacao dos alunos com
relacdo aos trabalhos utilizados como avaliacdosem curso, principalmente aqueles que se
aproximam da atividade préatica e permitem que ncakntre em contato intenso com 0s temas

propostos.

Categoria 3.4: A posicao dos alunos sobre as avalies e trabalhos

Esta categoria demonstra algumas atitudes dossakoro relagdo a avaliacdo. Segundo
P5, os alunos assumem a responsabilidade e agjiéns&s de nao ter estudado.

Mesmo a prova sendo em grupo. Eu acho que simcé.Vale alguma forma
aprende... e se ndo aprender... depois vocé sefmmaseqiiéncias... (P5)

J& para P12, os alunos do curso sdo muito regesedidmaturos e nao conseguem aceitar

as avaliacoes.
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...Em comparacdo também, com outros cursos comas qu tive contato, é o
curso onde o aluno é mais regredido, é mais imatanee eu ja tive...de
posturas de ter que fazer prova, de pessoalismauiea sala de aula, “ai, ele
me criticou, como assim, pode me criticar?”...eaesbertura de acolher o
aluno nas ansiedades dele em relagdo a tudo o awba dando margem a
outros defeitos mais destrutivos... (P12)

P8 relata que as vezes sente a falta de espagoleégas para questionar os docentes com

relacdo a quantidade de avaliacoes.

E...as vezes eu fico meio encabulada porque..tde.afalar que o trabalho ta
surreal...e ndo achar que tem espaco pra ir ladgeebnsertar...achar que pra
reclamar vocé vai ser a chata da classe ((risag)gio complicado...assim...
(P8)

Neste sentido, temos trés posicoes diversas catéelas avaliacdes. Uma que coloca o
aluno como ativo e responsavel, outra na qual &econsegue assumir sua responsabilidade e

uma terceira que demonstra uma tentativa de atiteigurada.

Categoria 3.5: Deixar livre ndo é necessariamentegitivo

Aqui nesta categoria, encontramos duas falas gs&am que ndo ha associacdo direta

entre liberdade e efetividade na avaliacao.
Segundo P3, muitas pessoas sao aprovadas porquesm & facil e segundo P5, ha

pessoas que tem dificuldade de lidar com o queest@opreviamente determinado.

Mas assim... eu acho que tem o lado bom e o laiho dessa flexibilidade: o

lado bom é que as vezes... com trabalhos... a genmpenha... a gente se
interessa pelo assunto... a gente leva a fundo aba@té expandindo o

conhecimento... né? Tirando que a gente acaba edaot muito estresse... tipo
“ah... tenho uma prova super dificil amanha... temjue estudar...e o professor
€ mé ruim...ruim pra dar nota. Entdo eu acho que t&m muito este estresse
agui dentro da Psicologia...por outro lado também. problema de trabalho

sd0 0s grupos... assim... porque fica aquela odisgrupo... que sempre alguém
faz e alguém ndo faz... sempre fica nas costasde n&o tem como o professor
avaliar. Entdo... acho que vai da consciéncia ddacam... do que cada um ta
interessado em fazer... acho que a gente j& tagvande pra saber isso...s6 que
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acho que o problema disso... é que... ndo seiveguque muita gente... sei la...
passa... porque da pra vocé empurrar o curso cdraraiga até agora... (P3)

Ai ela deixou alguns textos sobre psicandlise e aréla deixou agora... porque
a gente pediu... deixou muito livre. Isso ndo ankoessariamente bom nao!
Depende de como vocé leva! Pessoas que tém d#imilde lidar com a

desorganizacdo... com 0 que ndo esta previamenternd@ado... ficam

malucas. Entdo ndo acho necessariamente positiRb).

Categoria 3.6: Falta de comprometimento e preocupag de alunos e professores

Esta categoria demonstdalta de comprometimento de alunos e professamsrelacéo
as avaliacbes. P24 cita situacdo em que a profegsase ndo se apresentava em aula e avaliou o
aluno de forma insuficiente, uma vez que este afindo ter se preocupado em demonstrar seus
conhecimentos, fazendo na prova “um esculacho”pesa disso, ter sido aprovado. P26
apresenta situacdo em que os alunos tentaram sanwEm uma professora sobre sua falta de
compromisso com as aulas e sua atitude de ign@waalmcdo dos alunos sobre a disciplina, mas
ela se esquivou e ndo conseguiu enfrentar o ocofffidra P12, os professores deveriam assumir
mais uma postura profissional e os alunos aprenmdaraceitar a questdo das avaliacdes, ja que €
algo pelo qual eles devem passar.

Ela, ela faltou em varias aulas, ela dava uma xadacna porta e ndo ia dar
aula, ela chegava atrasada, sabe? E...A prova dalafiz um esculacho, né,
copiei tudo da internet, foi totalmente tosco eeititinco bola, fiquei
satisfeitissimo...Nunca mais quero trabalhar com shbe...((risos))...E acho
gue ela ndo tem a menor visdo pra dar aula e tfinterrupcdo da
fita))...(...)...Do conteldo da disciplina delajpga o qué que ela avaliou do que
eu aprendi? Nao avaliou nada, porque eu nao demeinsada...(P24)

...E ndo adianta falar com ela, porque hoje a gditteu 14, “O qué que a gente
vai fazer? O qué que a gente vai fazer?”"...Dai atgeresolveu entrar todo
mundo e conversar, né, tentar fazer ela entenderparque ela pediu, na aula
anterior que a gente fizesse uma avaliacdo da plisa, na avaliagdo todo
mundo falou, né, “Olha, vocé ndo vem na aula, vo&é da aula, passa um
monte de filmes, depois ndo tem discusséo, a géutsabe o que vocé queria,
passando esses filmes”...E ai a gente entrou pr@@sar sobre isso ai, “Vocé
avaliou, vocé leu, vocé, o Qué que VOCé pensou speiw®, vamos
conversar”...Mas ela s6 fugia do assunto, era, mssA pessoa, a gente falava
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de forma clara, ndo tinha como ela ndo entendeue g gente tava falando...
“Olha, vocé nao deu as aulas”...E ela falava derastcoisas...Ai desanima um
pouco porque...(P26)

....Eu acho que falta mesmo um comprometimentaspiofal por parte dos

professores, de se assumirem como professores..eomprometimento dos
alunos, de se assumir como alunos e ndo como adinika que vai fazer birra

Ou porgue ndo conseguiu a nota ou porque quer gjge.sacho que seria uma
outra critica que eu teria pra fazer...s6 isso0.12p

Para P4, os docentes devem se envolver mais carassm de ensino, tentando entender
as necessidades e deficiéncias dos alunos, apnootayse deles.

...Parece que eles p6em alguns trabalhos de modonocee a gente ja
conhecesse aquilo... e... as vezes... a genteal@ @ que é aquilo. E... fica
muito mais dificil vocé... a gente correr atras pi@scobrir 0 que é aquilo... pra
vocé falar no trabalho... do que se o professolieagse “olha... eu quero que
vocés fagam isso...mas com...é...por isso... porgusignificar alguma coisa”
Falta um pouco de tato “gente... eu quero que vé@éam isso... mas porque eu
quero que vocés aprendam isso!”. As vezes elesrjagso pra gente como se a
gente j& soubesse... como se fosse a coisa maimhdd mundo... (P4)

Categoria 3.7: Posi¢Oes favoraveis sobre avaliagbes

Nesta categoria, encontramos posi¢des no sentidmdeaeflexdo favoravel as avaliagbes
e exemplos de avaliacdes bem sucedidas no curso.

A respeito disso, é, acho que os professores s&miaria, né, ndo todos, mas
eles tém sido bem abertos, assim, construindo hagéma, com a sala, o qué
gue a sala acha melhor, o (nome do professor) @xemplo disso, acho que foi
fantastico o que ele fez, assim...Conseguiu, seéaufis, acho que a maioria dos
alunos ficaram satisfeitos, assim, com a forma\aiacéo e...(P26)

Na fala citada, P26 relata situacdo onde o professuseguiu entrar em acordo com as
necessidades dos alunos, entretanto, sem deixealdear a avaliagao.

As avaliacdes, eu acho que por ser um pouco nexé/élis, ddo aquela chance
de vocé pensar realmente o que vocé adquiriu dagiezria que vocé leu,
aquelas aulas que o professor deu, acho que predae perguntas, avaliacdes
objetivas, assim, cé pode até ler a teoria, apremdgie €, mas cé néo significa
aguela teoria pra vocé...Entédo, eu acho que na rias avaliagdes aqui, pelo
menos, tdo caminhando pro ideal, eu gosto pelo me(®22)
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P22 acredita que a maior parte dos tipos de @@a&sado curso esta proxima do ideal por
serem flexiveis, permitindo que o aluno pense solm@nhecimento apropriado a partir da teoria.

Entdo eu acho que a avaliacdo, basicamente a prelaanos centraliza pra o

tema em si que nds estamos estudando e eu achaamtpoesse processo de
avaliacao, principalmente na Psicologia, onde efgoéco valorizada porque eu
saio do curso com a impressao de que prova € umsa.céazer uma prova pro

docente ndo é uma coisa simples, uma prova intgkgeé uma coisa super
complicada...E, eu fico...E tem toda a questaowddiacao e tal, entdo eu saio
do, de avaliar, de corrigir e de fazer a comparagtre as notas ou entre 0s
temas em si, eu fico com a impresséo de que todtisourso de que prova nao
avalia nada pra evitar a prova, pra evitar um trdba ou pensar sobre um

outro método de avaliacdo ou repensar a prova erpa@ique eu acho que ela
d& condicBes de preparo muito grande pra gentelQfP

Para P19, a prova proporciona condi¢cdes de prgpafissional para os alunos, porém,
ndo € valorizada no curso de Psicologia. Parapssticipante, é trabalhoso elaborar uma boa

avaliacao.

...E dificil...sabe...mexer com...eu acho que teocas avaliacdes...realmente
tem poucas eu acho...trabalhos...tem mais trabatlvogue avaliacdes, até...s6
gue eu acho que ta bom... (P10)
...Entdo eu estou satisfeita...e eu queria explmpar que também, por que em
geral eu acho que eu sou mais satisfeita do queut®s...porque...eu fiz um
semestre de Psicologia 14 no meu pais...e eu figuéb frustrada, sabe...entdo,
eu ja figuei em relacdo a carreira, sabe...” ...Ryuxao tem uma faculdade que
valha a pena...de Psicologia?”... Ja vim assim,egapdo uma coisa meio
ah...sabe... (P10)
P10 demonstra sua posicao frente a quantidadeatiagbes e explica que conhece outra
realidade de um curso de Psicologia, dessa formda pomparar os dois cursos e perceber as

vantagens deste.
Estes relatos demonstram que apesar das criticasstema avaliativo, que sdo muito
presentes nos discursos dos alunos, existe tambéetomhecimento, por parte de alguns

estudantes, da dificuldade em se elaborar avaBacdenpetentes e do esforco de alguns
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docentes, que conseguem fazer isso de forma flexdgemitindo-se estar préximo do que os

alunos consideram relevante nesse processo.

Categoria 3.8: Reforma Curricular

Dentro da proposta do tema “Avaliacdes e Trabaffmsneu curso”, surgiu, na fala de
P26, uma discussao que iniciou-se na avaliacaondedisciplina e chegou a Reforma Curricular
gue encontrava-se em processo ha época da colefadds. Este relato demonstra como as
guestdes a respeito de conteudos, carga horaalagdes, burocracia universitaria, entre outros

aspectos, estao interligados e permeiam o disdasalunos.

...Eu acredito nisso, que é conversando, que éankss, no dia a dia que vai
fazendo o curso mudar e melhorar...Essa Reformaictiler, eu ndo tenho

muita esperanca que va mudar alguma coisa nao...

Ent: Quer falar mais alguma coisa?

P26: Nao, s6 isso...((o gravado foi desligado e aifepde um tempo

religado))...Ai, na reunido com o alunos, a genéeid, a gente fez um
documento, colocando o que a gente achava melmrdaos pontos foi essa
guestdo que eu falei das obrigatérias diminuireeduzir, aumentar o nimero
de optativas, em varias areas também porque teatioptde uma area sé néo é
optativa, né...E fizemos um documento tal praegar na (espécie de
Comisséo Organizadora de Curso), mas a gente ndestdtado, é muito dificil

os alunos terem alguma iniciativa, € muito dificbmo eu falei, era levado ao
extremo, assim, a gente se sente muito palhac@edqutém, a gente ndo vé
acontecer nada...Ai é complicado...é complicagB26)

Casos tipicos do tema Avaliacbes e Trabalhos no M@urso

Aqui sdo apresentadas falas que relatam situagdesigestram o tema que gerou as

categorias:

1) ...Ela propds que cada um pensasse num temaetfabslhar esse tema... a
gente fez praticamente uma pesquisa... entdo faieumestre de trabalho... e ela
ia passando materiais e cada grupo tinha um supervi entdo a gente
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trabalhou com sexualidade... foi atrds de pessaasgente fazer entrevista...

sobre supervisdo da (professora)... entdo... era aaisa... entdo... a gente saiu
da Universidade... a gente tinha que sair pra pracipessoas e entrevistar e
ler sobre aquilo e fazer uma introducéo e escresdare 0 método que a gente
tava usando... conclusdes... ali sim... ai depoidatinha um seminario... eu

acho que este tipo de trabalho ¢é interessante).(P1

2) Porque quando ele chegou na sala... a proposta eeleuma proposta de

fugir de uma mesmice... de uma coisa muito... ggde mundo fazia... tanto que
ele entrou na sala e falou: 6... minha propost&gae. eu quero ver a proposta
de vocés e a gente vai trabalhar junto... entdanto que tudo era negociado
com ele... entdo apresentar um seminario tipo jbigr&nrolar uma pessoa que
ndo tava enrolando... ficaria feio fazer isso..s$e sentido...e ele foi muito
honesto com a gente... a gente conversava com @le @ gente queria... ele
falava... olha... eu quero isso... vocés querem..isgntdo vamos...e ele foi
honesto neste sentido de ndo trabalhar nessa mksimga lenga... eu finjo que

dou aula... vocés fingem que tdo aprendendo e tege fingindo...eu acho

gue neste sentido... a gente ndo podia enganar gédentiava enganando... né...
(P1)

3) Quando fala de avaliacdo... eu lembro logo do (eato professor)... da aula
de (disciplina). Foi muito divertido... porque @lé dindmica... ele busca muito
no aluno... tira muito do aluno... assim... o melldele... ele produz com o
aluno... acho isso legal! E a nossa sala foi...cs3a sala... assim... o atual
terceiro ano... a gente teve essa dindmica e tmaidentificacdo muito grande
com o professor e... assim... no fim... a Gltimaliagdo era tedrica... a gente
chegou e falou assim: “Entdo a gente pode escathigito que a gente vai ser
avaliado?” Ele falou: “Ah... entdo vamos pro (norde lugar)... a gente marca
um dia e vocés vao...a gente... na sala... a datde: “N&o vamos falar pra ele
0 que vai ser... s6 vamos falar qué conceitos tpiguer que a gente aborde...
entdo ta. Ai ficou de cada um ficar com um conceiwstudar... a sala se
reuniu... foi... acho...que a sala juntou mesnpaduziu junto... é...e ai a gente
montou uma dindmica... de enovelar... assim...raegéicou numa roda... ai a
gente tava com um fio de |a e jogava pra uma pessessa pessoa falava sua
palavra... ai jogava pra outra pessoa... ai... ficama teia... ficou muito
bonito... ai... a gente pensou em fazer dramatescd tal... montar
dramatizacdes sobre aqueles temas... entdo ficiw muencial... né? E... ai no
fim... ele falou: “Entdo... vamos fazer... acabasia... dele montando... ele
comprou chopp pra gente... falou: “O... eu vouddanundo passou... ta todo
mundo aprovado... to muito feliz com a... com o qoeés fizeram com a
disciplina... vocés adivinharam que eu ia fazer wimémica que ia abordar
esse aspecto de unido... de colaboracéo... nestelge. (P5)

4) Tipo... teve uma matéria que eu fiquei... era umaééria que acho que...foi...
foi no primeiro semestre do ano passado... tercg@mestre do curso... né! E...
que era pra fazer a resenha critica de um livra Balera... assim... comprou
resenha na internet... sabe? Teve gente que entregma folha a l4pis...

entendeu? E eu gostei do livro... eu demoro pra.laras eu gostei do livro... me
empolguei... acabou a aula... eu fiquei mais unmmas®a aqui... fazendo a
resenha... ndo sei 0 qué... ficou com quase viatgnps... eu entreguei num
dia... no dia seguinte saiu minha média... sabendaavocé olha... vocé fala
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assim “Eu tenho certeza que ela ndo leu meu trasalisabe? E extremamente
frustrante... (P8)

Aqui, as trés primeiras falas relatam experiéndalas avaliagbes que promoveram
envolvimento. Na primeira fala, a docente perméas alunos que buscassem um tema para
pesquisar e nas duas outras falas, o processatiacao foi construidos pelos alunos e docentes
conjuntamente.

J4 a ultima fala ilustra a falta de interesse alzedte pela avaliacdo que fez com que o
trabalho da aluna perdesse o sentido, além derseexperiéncia extremamente frustrante.

Essas situacdes demonstram a riqueza proporci@edas experiéncias em que os alunos
tém autonomia e sdo chamados a participar do moas avaliagdo. Entretanto, nenhum dos
docentes abandonou o processo, ou permitiu liberdathl. Eles acompanharam os alunos,

dando suporte para a atividade.

Sintese das categorias do tema “Avaliacdes e Trahak no Meu Curso”

O conjunto de categorias surgidas neste tema pldssilencontrar muitos relatos sobre o
sentido da avaliacéo e a importancia de haver mtidsee se ter consciéncia dele.

Além disso, houve uma categoria sobre as criisagvaliacfes. Entre as sub-categorias
relativas a essas criticas, podemos encontrarcéssaglade de se promover maior envolvimento
e produtividade, a necessidade de avaliacbes nraegsuais; a falta de avaliacbes e a
importancia de um sistema que avalie; a falta gietivllade e parametros nas avaliagdes.

Houve uma categoria sobre os trabalhos e suazageepossibilidade de promover
envolvimento e aprendizado, uma categoria sobresg§o dos alunos com relacdo a avaliacao,

uma categoria sobre a liberdade ndo ser necessat®mositiva nas avaliacdes, uma categoria
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sobre a falta de compromisso de alunos e docentes &m as posicdes favoraveis com relacéo
as avaliacoes.

Dessa forma, podemos refletir sobre a avaliacdiouse tema polémico neste curso,
devido ao numero de falas e de criticas. Houve categoria que ressaltou a importancia da
existéncia da avaliacdo. Entretanto, as criticasraditas e muito variadas. Além disso, os alunos
demonstram dar preferéncia aos trabalhos em detiantke provas tradicionais, além de também

serem exigentes quanto aos parametros e sentalabacao.

4° Tema:

4. As Aulas

Categoria 4.1: Aulas muito longas: “Mondlogos de catro horas”

Nesta categoria, 0s participantes criticam as anla® longas e destacam a incapacidade
do aluno de conseguir manter a atencdo durantdeytampo. P1, inicialmente relata sua propria
incapacidade de prestar atencdo, mas depois destsitaacdo de alguns docentes que ficam
falando sozinhos durante muito tempo, sem a paatiéio do aluno, o que torna as aulas
monaotonas.

...0Os mondlogos de quatro horas... as aulas demaraito tempo. E ndo tem
guem figue atento a uma aula... a uma pessoa falamls de quatro... mais de
uma hora seguida eu ja acho impossivel ((risos))! e coloquei aqui
capacidade... ai eu coloquei o in aqui... capaci&deé concentracdo... porque
eu nao sei quem concentra tanto tempo... ai eui hote in aqui... entre
parénteses... incapacidade de concentragdo... fand®... isso é muito
particular meu... esse primeiro... essa primeirgressao... porque eu tenho
uma incapacidade horrorosa de me concentrar na @ alguém... isso é uma
coisa minha mesmo... eu ndo consigo ouvir uma pdatando... falando... ndo
consigo... entdo eu prefiro ler até em casa... e prestar atengdo na aula... ja
desisti das aulas... eu to no quinto ano e ndo igonse concentrar. E... eu
acho que os mondlogos dos professores... elesallam... porque ficam as
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aulas... das duas da tarde... até... trés... quatminco... seis... vai terminar as
seis... ai ndo tem quem aguente... tem aula quego/@s oito e termina ao
meio-dia... e o professor ndo para... (P1)

P1 e P4 citam a falta de percepcdo de alguns pwfes com relacdo as atitudes dos

alunos. Muitos alunos dormem e os docentes neraceanta.

...Eu acho que as aulas poderiam ser menos BI&BEla. menos mondlogos...
algumas aulas sédo menos assim... outras sao majsrafessor ta falando e ele
acha que ta todo mundo prestando atencao... tatmaedo dormindo... mas ele
acha... as aulas do (professor)... elas ndo eratasateoricas... ele saia pelo
campo... ndo... eu ndo sou apaixonada por ele.jeiie nenhum... mas pelo
menos ele... é...ele ndo foi um bom exemplo... Masexemplo... as aulas de
(nome da disciplina)... eu acho que eram aulas wplam a pena... de estar
ali... entdo o (nome do professor)... ele mal falags aulas... incrivel como que
alguém da uma aula tdo bem dada sem falar muito(reome do professor) é
bom nisso... (P1)

Longas... no sentido de as vezes a gente ter ori@s lde aula... quatro horas de
aula. As vezes tem trés horas de aula e o profesBorda intervalo... ou um
intervalinho pequeno. E dificil cé ficar trés horasntado numa carteira...
professor falando... ainda professor com aquelaniaz baixa...ou fala de um
jeito que vocé fica assiiiim... que se vocé nadesema primeira carteira da
frente dele e ficar assim... vocé ndo vai conseggstar atengao... (P4)

P5 ja relata a tentativa de comunicar a docentiakaade resultado.
...Duracéo das aulas de duas horas... acho boroho éegal. Agora... mais que
isso... ndo da! Nem professor... nem aluno consegpeestar atencdo. Foi
como numa avaliagdo da (nome da professora)... aai:f“(nome da

professora)... ndo da... sédo trés horas!”. E ef@para! Tem professor que nao
para de falar... (P5)

Assim, a partir destas falas, pode-se associanlas muito longas a falta de atencéao do
docente com relacdo a efetividade da aula.

Classe de Categoria 4.2: O papel dos docentes nsukado das aulas

Categoria 4.2.1. As aulas dependem dos docentes
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Aqui nesta categoria, os alunos parecem considsraulas responsabilidade do docente.
Ha docentes mais preocupados e envolvidos, conf@#eque tornam a aula melhor e mais

produtiva. Segundo P4 e P3, a aula depende danidm@o professor.

...Agora a gente esta tendo... comecou ha umasghmanas a aula da (nome
da professora)... de (matéria)... ela t4 fazendais@usséo... entdo... assim...
esta legal... porque... apesar de ser trés horasadle... a gente tem mais
espaco... € mais aberto pra gente... sabe... parquémeira parte da aula... ela
vai... ela fala rapidinho do qué que é... do quealer com aquilo. Ai... senta
em pequenos grupos... a gente conversa... a gauetel.. ai depois tem uma
discusséo geral... entendeu? E... as vezes..r&ihadras de aula... mas sao trés
horas interessantes. Por isso que eu falei... dépanuito da dindmica do
professor... tem professor que faz trés horas de airarem cinco e tem
professor que faz a aula de trés horas virarem t(R4)

...Eu acho que as aulas... elas dependem princgratendos docentes... sabe? E
aqui a gente encontra varios tipos de docentes. &ssim... aqueles que
realmente gostam e vocé vé que eles se preocupsena. classe ta mais
barulhenta... se a classe ta mais agitada... elr®m... perguntam o que ta
acontecendo...um exemplo claro que a gente tevhagéé a ((nome de uma
docente)) e a ((nome de outra docente)) tambéra.super preocupada... (...)...
mas também tem aqueles que tdo nem ai... eleendo pagos pra dar aula e
eles vao 14 e vao 14 e dao aula pra trés alunokes Bao param a aula pra ver o
gue ta acontecendo... ndo ver porgue que a gafesaindo... entendeu? (P3)

P14 e P15 ressaltam o vinculo de dependéncia @rvéa e o docente, P14 até cita que
ndo consegue pensar nas aulas sem pensar nosedocent

...Aulas que eu nao sabia o sentido delas taremtacendo, sabe? E, mas ai é
que esta, ndo sao as aulas, mas quem ta adminikirsso... (P14)

..Que eu ndo consigo pensar as aulas sem pensaprofsssores que ddo as

aulas...Entéo eu acho que esta muito relacionadsina, pra entender o curso,

eu vejo que tem aula que o contelildo nem é tadaeB®ante, é super massante,
mas que o professor da um jeito e aquela auladigzer interessante... (P15)
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Dessa forma, parece pertinente pensar que os alom@dos ndo assumem sua
responsabilidade perante a aula. Depende sempdoamte a aula funcionar. Assim, eles se

isentam de tomar atitudes que poderiam possibditarma mudanca.

Categoria 4.2.2. Descompromisso e falta de senditiélde dos docentes

Estas falas demonstram a enorme falta de compnoetio de alguns docentes para com
as aulas, conforme ja citado em outras categdpridselata a fama que alguns docentes tém de
ndo passar o contetudo programado e ndo compareeetads. P8 cita 0 caso de professores que
dao aula olhando para o computador.

...Teve muitas que eu ndo consegui nem ficar densabe... que eu sai... que
era evidente o pouco caso... assim... teve prafaps® chegou a perguntar
“Olha... vocés vao vir tal dia... porque se vocés ifiorem vir... eu nao vou Vvir...
sabe?”. Entdo...é... e muitas pessoas que a gamstyj cansado de escutar todo
mundo falar... alguns professores e os propriogga®ores ja sabem dessa fama
de ndo dar o que a matéria propde... de passaefdmmao ter a capacidade de
vir pra por o filme pros alunos...se vocé tem tardalas obrigatérias que vocé
tem que dar num semestre... o professor foi reglovaporque ele compareceu
a cinco delas... (P7)

...A gente brinca que tem professor que parecet@meim outro universo, né?
Esta dando aula e passa a aula inteira olhando pparelho...assim...se a
classe tiver um aluno ele vai ta dando aula igusdbe? (P8)

P11 e P3 também citam os docentes que quase oa Bargpresentam para ministrar a
aula.

...Acho que foi...foi a ((home da professora)), disciplina de ((nome da
disciplina))... “Ela é obrigatéria, eu ndo sei secés iam querer ta aqui, mas
ela é e eu to aqui e vocés também?”...e ai fica rasitanho vocé ouvir, assim,
no primeiro dia de aula...e...mas, também, e outtasnem deram aula... (P11)

Entdo eu ndo sei 0 que passa na cabec¢a de umagpggeovai la... da aula pra
trés pessoas... entendeu e ndo faz nada... ndo nad#ae continua querendo a
disciplina... ndo sei... assim... sabe? (...) Eardo a esses que ndo tdo nem ai...
gue nao ligam pras pessoas... tem aqueles que &eraula... na verdade... que
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aparecem de vez em quando... ddo meia horinha lde..apassam uma coisa
gue é muito importante de uma forma muito supaeifici(P3)

P5 afirma que professores ndo tém interesse emagnsias sim em pesquisar.

Primeiro vocé discute em grupo... depois vocé déscom o professor... eu acho
isso dificil de fazer... porque professor ndo témpmdo muito te ensinar... ele ta
querendo pesquisar. E...nd0 sdo todos professouestdo interessados em
ensinar. Eu acho diferente... ndo sei como querdarpzer isso pra Psicologia.
N&o sei se da pra adequar... (P5)

P4 cita o professor que ndo se preocupa se asalaleia de alunos ou se sO ha trés

alunos.

Mas as vezes é muito do feeling do professor...pi@fessor que sente que a
sala ndo ta rendendo... ndo sei 0 que... entdo.\dA.uma pausa... conversa...
faz uma brincadeira... que as vezes parece que wltende melhor. Tem

professor que ndo percebe... entdo... as vezes éddando sozinho... a gente
tinha um professor que parecia que o 6culos qamfanxergar um monte de
gente na sala porque ninguém dava conta de ficegata... tinha trés... quatro

pessoas no final da aula e ele continuava falarmlonésmo jeito que no comeco
da aula... (P4)

P10 denuncia que alguns professores, apesar donliamdescaso com relacdo a
graduacdo, continuam dando aula pelo prestigio tne e pelo cargo que ocupam na
Universidade.

...Mas tem professores que s6 ficam mesmo porgaeelipam um cargo muito
alto, que nunca vao ser tiradas do cargo...e camtin passando a mesma
besteira de sempre...de dez anos atras...que sks awito...muito...que eu
acho até um desrespeito, sabe? (P10)
A partir desses dados € possivel perceber umdaydesvalorizacdo da aula por parte de
alguns docentes, que comparecem por obrigacdo, parear presenca ou ndo comparecem.

Outros docentes néo se preocupam com a efetivitladela, sendo que a maioria dos alunos nao

comparece a sua aula e eles ndo tomam atitude.
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Categoria 4.2.3. Docentes flexiveis

Esta categoria relata o reconhecimento de P4 e reé9paito da flexibilidade de alguns
docentes. Segundo P4, os alunos tém espaco pawirdis questionar com a maioria dos
docentes. Para P9, é interessante na Psicologisigip do docente de assumir com humildade o

desconhecimento.

Aqui a gente tem muito disso... isso é legal també&mue muitos professores
fazem... pdem todo mundo sentado em roda pra disoaihor... pra todo
mundo argumentar... pra... “talvez aquele teorialefassim... assim... assado...
ndo sei quem faz desse jeito...é... mas eu nd@amcom ele quando ele fala
desse jeito!”. A gente tem esse espaco... iss@al.lesabe... a maioria dos
professores estédo abertos pra discutir... pra poara. (P4)

...E eu acho mais interessante na Psicologia.. éelgquestédo de vocé se dar
conta de que vocé nédo sabe, né...e...da humildadenmde alguns professores
de dizer “Eu nao sei isso”... entdo eu acho ques dkrem se permitido nédo
saber, é algo extremamente importante pra genteoamno... (P9)

Categoria 4.2.4. Dificuldade de elaboragéo da aula

Nesta categoria, P11 reconhece a dificuldade dosndes em criarem uma aula mais
atraente e facil, conseguindo motivar os alunos.

Dificil falar das aulas, eu achei...porque...ase®e ficava pensando assim, que
a aula tava chata ou que jeito pra mudar e parepwis atraente e mais
produtiva e...como aluno ja foi dificil ver...desar dificil pro professor também
pensar numa maneira de conseguir que a gente &casais atraido, mais
motivado, assim, né... (P11)

...N&o é muito facil ndo, dar aula, assim...é..sgguir passar um conhecimento

de uma maneira atraente, facil, que as pessoaemdiendendo, tdo motivadas,
assim... (P11)

Categoria 4.3: Aula ideal



115

Esta categoria demonstra a opinido de alguns akotwe como deve ser uma aula. Para

P5 e P12, a aula deve ser um encontro entre dscentalunos, segundo P12, ela deve

proporcionar o compartiihamento de experiénciagursgo P5, € importante um docente que

explique bem.

Eu acho que é necessério vocé se encontrar corafeqsor... € necessario vocé
ter uma direcdo pra onde vocé deve olhar no futdgora... que nome que eu
dou pra isso eu ndo sei... deixa eu pensar...Eamiis chamativo... muito
mais motivador quando vocé tem alguém que te expligto bem... muito mais
facil. Mas nao te ensina a pensar ... (P5)

...Aula que legitime o encontro de alunos na sa@audla com algum professor
que tem l4 sua experiéncia e que deve ser comipedtl, que é um objetivo
desse encontro, disso eu sinto falta, foram poum®sprofessores que se
preocuparam com isso, né? De...levar em considergg@ aula é um encontro
entre alunos e professor, sendo que o professorumntonhecimento que é
interessante ser compartilhado por todos, pelosi@due pelo professor e que
aquela situagéo nao é perfeita sobre esse pretésdo,eu senti falta... (P12)

Para P10, é importante que o docente tenha digdatéra de conhecimento.

...Eu acho que tem que ter principalmente, boatdiddambém, porque nédo
adianta ele saber, porque tem uns professores awsimthém...que sdo muito
bons, sabe? Gente...eles sabem muito...mas eles o@wseguem
passar...entdo...(...)...entao tem que ter um diomin do
conteudo...atualizado...tem que permitir um dialog acho, né, tem uns que
ficam sé na aula expositiva também...ndo...eu aplm tem que ter um tipo
de...ndo sei...incentivar as perguntas, a particgza dos alunos...(...) Porque
tem uns professores que...mesmo eles tendo domli@sonédo tdo afim, sabe?
(P10)

P19 destaca a paixdo e a seducdo como elememrtésrgam uma aula melhor.

A paixdo que ela trazia pras aulas e que ¢é a lidbgesquisa dela, assim, era
tdo sedutora, me encantava, assim, eu acho muitorsético quantos alunos
gue fazem o estagio dela, assim, sabe, vocé qudir &ssa energia, essa
paixdo, quer encantar, seduzir, se tem uma coisa foqga muito na minha

cabeca é o quanto eu tenho vontade de dar auRL9)(

P25 acredita ser relevante o docente acreditar apiealunos ndo detém aquele

conhecimento, além de estimula-los a desenvolver g@prios questionamentos.
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Uma aula boa..Eu até escrevi isso aqui, € uma quéao professor...Realmente,
que o professor parte do principio que os alunos t8m o conhecimento
daquilo...(...) o principal de uma boa aula é fapeluno pensar por si mesmo,
levantar seus préprios questionamentos e ndo ) Esde ter uma aula ruim

que faca os alunos sairem pensando por si mesmass,com uma série de
davidas que nao entenderam nada...(P25)

P19 ressalta a importancia do espaco da aulagpaomtextualizacdo e localizagcdo do

conteudo, que é feita pelo docente.

Acho que é um pouco de trazer a coeréncia daguelmento da aula, de a

gente estar fazendo essa troca da informacgéo poetgieem a leitura dele, o

docente, sem duvida e a gente tem a nossa, 0 gué gente faz pra conseguir
conciliar, negociar e ver, tentar negociar essessigionamentos e fazer

significar a disciplina, eu acho que essa coerénela é muito importante na

disciplina...E muitas vezes, uma aula expositiVa,tez, ela contextualiza o

texto, por qué que ta falando, como é que ta, @ndee nos vamos utilizar tal

coisa, como 0s outros autores pensavam sobre estpgctiva, vocé abre um
leque de posicionamentos pra estar pensando tah tensoloca o aluno em

discussdo, mas o docente ndo deixa de se colocardadixar ao bel prazer do

aluno...Claro que é critico, claro que se posiciomas ndo é uma coisa tdo...Eu
acho que nao da pra ser tdo jogado como € muitassyesabe? (P19)

Para P7, algo deve ser dado em aula, mesmo quesssag tenham a necessidade de ler

bastante, mas algo deve ser passado no momenttada a

...Entdo eu acho que nado pode ser radical... assiiizem que na Psicologia
vocé tem que ler muito... mas... alguma coisa \teo& que dar em sala...
alguma coisa vocé tem que passar... vocé ndo sahbe pessoas leram... claro
gue é obrigacdo delas... mas... as vezes elasanamle as vezes elas tém um

interesse por aquilo... (P7)

Esta categoria demonstra que apesar da desvabwizix espaco da aula em algumas

falas, os alunos encontram sentido e relevancieerespaco.

Classe de Categoria 4.4: Criticas as aulas

Categoria 4.4.1. Reflexdo: Docentes e alunos nasdmm participar das aulas
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Aqui, P2 faz uma consideragcao importante sobrecass@&ade de discussao sobre a falta
de envolvimento tanto do alunos quanto do professar as aulas.

...Porque elas tém o formato discutivel... né? &aligajamento por parte dos
alunos que matam aula... ficam fora da aula... elmegtrasados... falta de
engajamento mesmo...eu acho que isso acontecelgoma razdo... mas a
gente ndo sabe que razdo é essa... ndo da pra ipgosaé uma legido de
Macunaimas... é...eu acho que existe uma sedecomeco... por conteldo...
aula... curiosidade... uma coisa que acaba senddarninada ao longo dos
anos e ...entdo...qual é a razdo da auséncia deoadun sala de aula...(...) e eu
acho que este desgaste também vem deste formbdaleveria ser repensado...
€ desgastante tanto pro professor... que prefere & gente sente que o
professor prefere ta fazendo qualquer outra coiéa.menos ali em sala de
aula...e o aluno também...prefere ta fazendo qualguitra coisa... do que ta
ali... assim... falta disposi¢éo pra estar junto eala de aula ou em qualquer
outro lugar... entdo... assim... exige um distamgato grande entre aluno e
professor... (P2)

P26 acredita que é importante uma transformacgmsieira no sentido de uma reflexao

sobre o0 modo como ocorrem as aulas.
A gente precisa, mas, acho que mudar a posturagd@é&hegar e conversar e
ver o qué que a gente ja aprendeu também e naorépatindo porque agora
no quarto ano, eu ndo aguento mais ficar ouvindar&@smas coisas, porque
todas as aulas séo repeticdes de coisas que a geniie e eu ndo aglento mais
ir pra aula...(P26)
Ou a gente tem uma rigidez muito grande da maneomo é passado o
contetdo sem levar em consideracdo o aluno, coanahém, as vezes a gente
acaba tendo uma flexibilidade extremada na fornra@@ passado, de maneira

gue uma aula para pra falar de uma pessoa no fut@ala que ta quase
chorando porque mobilizou demais aquele contel®12)

P12 fala sobre o paradoxo entre as aulas. De um éxiste uma rigidez muito grande em
algumas disciplinas e de outro, existe uma flekiade extremada que acaba tendendo a

descaracterizacao da aula.

Categoria 4.4.2. Aula é desestimulante e frustrante
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Estas falas mostram situagcbes em que a aula terfrastrante ou desestimula o aluno.
Para P6, a aula ndo estimula a busca de mais c¢or@mto por parte dos alunos, apenas mostra

algumas teorias, mas n&o incentiva um aprofundament

...As aulas... na Psicologia... elas ndo vao faoen que os alunos vao atras das
coisas... eu acho que ela limita um pouco quanddah assim “Isso daqui...
essa teoria... ndo sei... assim... é isso... i9sed®. E explica e deixa um monte
de duvida. Ai... na outra aula... vocé vé uma teqtie explica outras coisas... e
ai... o que acontece? Vocé vai se acomodando.& pega um pouquinho da
teoria... vocé pega um pouquinho de outra...voé&&anuma... € eu acho que
ai... vocé fica com uma falta de referéncias..imssporque vocé sabe mais ou
menos... mas um aprofundamento... aquela coisanée.. psicélogo é
investigativo mesmo... assim... né... vocé temirghescando as coisas... eu
acho que a aula... ela ndo procura estimular isg®.6)

P6, em outra fala, também cita a segregacdo daadalrelacdo entre disciplinas como

fator de desestimulo.

Bom... minha vida inteira eu ficava pensando... 8@reu vou usar isso que eu
to aprendendo?” E aqui continua a mesma coisa.a t&n nada relacionado

com outras disciplinas ou outras coisas da facuédadentao as aulas pareciam
muito... sei la... muito... segregavam o assurtmitavam até... e...no inicio do

curso... entdo... pra mim... pareciam ruins pra miwomo eu falei no primeiro

semestre... desestimulantes... e no fim tambémnecipm muito ruins também...
(P6)

P8 conta sobre suas frustracdes com relacdo atatipacque tinha do ambiente da
faculdade como um antro de conhecimento e pessoiicadas.

...Antes de entrar na faculdade...eu achava quecaldade ia ser aquele antro
de cdfs...que todo mundo ficasse na aula o tenghm.tque o professor desse
aguela aula maravilhosa...e que no Centro de Viiétazlo mundo discutisse as
teorias ((risos)) ...Frustrou um pouquinho...(riyos(P8)

Ja P9 afirma que as aulas sao exercicio de tolararustracao.
...Assim, me irrito com as aulas, mas fazer o gqH&2 parte...tolerancia,

tolerancia...acho que a gente aprende mais € takdeda frustracéo...chega no
guarto ano ja ta descolado de paciente que ndo wém,de tanto... (P9)
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Categoria 4.4.3. Desvalorizagéo da aula
Esta categoria aponta o descrédito dos alunos elagéo as aulas. P6 afirma que muitas

vezes aprendeu mais nao estando nas aulas.

Aula... acho que tem muita aula que eu nao fui @ eu aprendi mais nao
estando na aula... (P6)

P8 relata que o descaso, em alguns casos, papeofissor e também que aprendeu a

desvalorizar a aula na faculdade.

Mas na maior parte das vezes o professor ndo &essado se vocé ta ouvindo
ou ndo...ndo ta interessado se vocé faz as coisada...€...0 primeiro semestre
de aula que a gente teve...com os roteiros de @ollnome do professor))...a
galera li-te-ral-mente copiava palavra por palavréeve um que uma vez que
escreveu receita de bolo uma vez nos roteirosmmn{é do professor)) porque
ele vista. Fulano...visto...Cicrano...visto...el@molha as questbes...sabe? Eu
acho que eu aprendi a desvalorizar a aula na faadéd..sabe? (P8)

Ja P23 afirma que seu maior desestimulo estéoligadkesvalorizacdo do espaco de aula

pelos proprios colegas.

...O que me incomodava mais na aula era, ndo sespa muito, ndo é certinho,
eu gosto de horario, aula que tem horério pra coangtem hora pra comecar,
tem hora pra terminar, € importante a participag@maluno, entdo eu acho que
as vezes o que me desestimulava era que eu cunapéido, nao ficava saindo,
as vezes saia, ndo aglientava, mas procurava nédaaiula no meio...e meus
colegas, ndo via nos meus colegas isso, entdo@ohdsso desestimula, assim,
“Perai, sera que eu sou idiota de ta assistind@akas e eles que téo certos de
ficar 14 fora ou é o contrario, né, onde sera qaetproblema? (P23)

P5 também reclama e parece ndo ver nada positmoelacdo as aulas.
Entéo... sobre as aulas eu...sé tenho a reclamassim...porque eu lembro...
gue quando eu vim pra faculdade me falaram assksqtiece... a Ultima aula

boa que cé vai ter na sua vida vai ser no cursint{B5)

P20 denuncia o fato de a propria estrutura aca@pmomover a desvalorizacdo da aula,
na medida em que ndo sdo recompensados por nm@istaulas ou supervisionarem estagios,
enguanto sua carreira universitaria € favorecidacdedo com suas atividades de pesquisa.

Mas, 0 que eu vejo é que é muito dificil de issmgecer, na pratica...Muito

dificil cé fugir de uma aula expositiva, mais cléase outra, ndo é s0 isso, é
muito dificil também, pela estrutura da Universidad professor se dedicar as
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aulas, eu acho, porque tem a pesquisa e a pesquisaito mais recompensada
dos que as aulas, os estagios, entdo, nem se.Ealeenhum professor ganha
crédito ou nenhuma recompensa, vamos dizer assim,tqp um estagio,
interessante, bom, que ta sendo...Agora, ele téané eecompensado, vamos
dizer assim, academicamente, ele tem frutos, dhlee doutos muito melhores,
mais interessantes, pensando nele, na carreira delele tem uma pesquisa
legal...Aula, outra coisa que nao faz diferencamana, ele tem que ir la pra
cumprir as horas dele (P20)

Neste sentido, P23 também afirma que as dificelsladhs aulas surgem na estrutura
académica. Ele denuncia o ritmo produtivo da Usidadde que ndo possibilita o encontro entre
seus agentes.

Entdo eles mesmos ndo se conversam, ndo sabengoeoéoutro ta fazendo e
acho que isso é até um problema da Universidade & dia, os alunos ficam
cheios de estagio, cheio de coisa pra fazer, tség#0s, pesquisa, bolsa de néo
sei 0 qué 14, os professores também tém que daa derrelatdrio, de aula, ndo
sei qué la e ai acho que a gente entra num ritnm e fabrica mesmo, acho
que a Universidade ta nesse ritmo, que ndo propoio encontro entre as
pessoas, sabe, encontro entre os professores, en@funos “E ai, o qué vocé
ta fazendo, ta pesquisando o qué?”..Né, acho dquaigersidade se move nisso
também, né, nos encontros paralelos, nas trocaal@as, acho que isso até
existe um pouco aqui no nosso curso, acho até qderia existir mais, mas a
gente entra num ritmo frenético de producédo, deadé conhecimento e acho
gue esse ritmo nao, acho que talvez porque sepsiganetros de, as vezes das
ciéncias biolégicas, né, as agéncias, pra dar dimthera professor, pra dar
bolsa, pra pesquisa, as vezes se pautam em pa@s et julgar a matematica,
a fisica, como eles julgam a producao desses wofes daddard Scienceali,
né, pra julgar os daSoft Sciencesque é a gente... (P23)

Esta categoria demonstra uma dificuldade dos agedee universidade (alunos,
professores e a propria universidade, enquantiuiiggio) em acreditarem que o espaco da aula
pode ser produtivo. Sdo apontados inUmeros mofpara a ocorréncia deste fato, desde o
descompromisso dos professores, ou 0s modeloslalead# a valorizacdo de outros elementos
pela instituicdo, em detrimento das aulas. Estiesoseapontam para a imprescindibilidade da

discussao e reflexdo sobre o assunto.

Categoria 4.4.4. As dificuldades do Primeiro ano
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Nesta categoria, todas as falas demonstram umé&opiegativa a respeito das aulas do
primeiro ano do curso. P9 afirma ter “boicotadahaioria das aulas, P15 diz que as aulas eram
dispensaveis, P3 acredita que foi bom estar emgi@mlgam o ingresso no curso para ndo parar e
pensar nas dificuldades do primeiro ano e, pomdltipara P22, o primeiro ano nao significa

muito para a formacao.

Porque o primeiro semestre do curso é péssimaossip®... péssimo! Nossa...
muito chato. Dai até acabou sendo boa essa minlplgac&o... porque... sei
la... se eu tivesse pra pensar... eu acho quecatidimuito insegura quanto ao
curso... sabe? Quanto... sei la... quanto ao qudepa vir... se iria continuar
ruim daquele jeito... se as matérias... se ficasi@a naquilo...o que era a
Psicologia que eu pensei tanto... 0 que iriam m&sga.. né? Mas ai agora...
assim... com o passar dos semestres... isso fhbnagldo...(P3)

A maior parte das aulas, na verdade, do primeir®m,ad...eu boicotei, eu
boicotei, boicotei mesmo, ndo aglentava...era uiio térisos)) era um tédio,
um tédio, um sono... (P9)

...No primeiro ano, assim, eu tenho uma imagenmagdsis aulas, assim, muito
dispensaveis, sabe? Muito, assim, contelidos muiis, mteoricdo... (P15)

Se me perguntarem o qué que eu mudaria, no prinag@iodtem muita coisa que
eu ndo gostava no primeiro ano, entendeu, basied@cho que eu acho que eu
passaria 0 primeiro ano sem vir na aula e ndo fadiéerenca na minha
formacéo...(P22)

Casos Tipicos do tema As Aulas
Aqui sédo apresentadas situacdes que ilustrama gemgerou as categorias:

1) ...Tem professor que liga o Data Show e ta mmégsessado no Data Show do
gue em quem esta atras...E aconteceu uma coisa biléria na minha turma
que é, que é fanta...que virou fantasia, assimfam@arte do folclore...que teve
um dia, uma aula, dessas em que o professor se$ste mais pelo Data Show
do que pela gente, que uma emissora de TV veiarfdnsala e foram filmando
e tinham trés pessoas dentro da sala e o profasiorse ligou nisso (...)Tanto
que focalizaram s6 os trés e cortaram a cena...Adomagem ficou
engracadissima...Mostrou, s6 tinham os trés eotgoe eles filmaram o canto e
nao tinha mais ninguém em volta...Entdo ficou md#aunciado assim, né...
(P16)
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2) Hoje é valorizado a produtividade, acho que gaealorizado a graduacéo,
né, a didatica, o dar aula, tanto que acho que ginboma, que o sistema de
avaliacdo do sistema Jupiter das disciplinas sumifa& dois semestres atras,
né e eu presenciei da (espécie de Comissao Orghlmzade Curso), eu
presenciei chegando os relatérios, quarenta metemgau no professor “Ha,
mas isso daqui o professor deve ter dado nota bair@a todo mundo,
“Tchau”...Eu falei “Mas quarenta, né, néo é sintorda alguma coisa? Nao da
pra parar pra pensar”...Entdo eu acho que e é bowmir docente falando “Ali,
aqui td minha preparacdo de aula”, esta certo qusses professores
prepararam essa aula h trinta anos atras, prepanare leram antes de fazer,
tiveram um cuidado, acho que a aula € isso, taminéncuidado, ndo acho que
a aula tem que ser expositiva sempre, ndo achdequejue ser sé debater, eu
acho que tem flexibilidade...(P16)

3)...Lembrei de uma disciplina do (home do proféssme foi no meu ano, eu
ndo lembro o que tinha acontecido com ele, mas tal@ um pouco
decepcionado com umas, com umas dos anos antee@lesresolveu mudar as
coisas e eu lembro no primeiro dia de aula, elegdueassim “O qué vocés
guerem ter?”...E ficou todo mundo “Como assim queter?”...Ele pds tudo o
gue a gente poderia ter na lousa e a gente e sederto cronograma e a gente
discutiu como que a gente ia ser avaliado, escolfoemas alternativas de
semindrio, entdo, podia ser apresentacdo, podia fiere, podia, sabe...E
depois, a gente debatia...Entéo, isso foi, eu aahgto legal, porque foi um
espaco de construcdo conjunta mesmo e acho quate,giepois que a gente
gue montou o cronograma, fez as formas de avaliagésrolheu como seria, as
pessoas participavam das discussfes, eu acho gogasesperta, assim, um
interesse e é um espaco que vocé pode negociaé adoela coisa imposta que
as vezes vocé nao vé sentido em fazer...Eu acha questao é vocé sentir, é
fazer sentido pra vocé esta fazendo aquilo, estdoveomo construtivo, como
uma coisa que vai te trazer um conhecimento, oelath@ construcdo ou
desconstrucdo de algumas coisas...Né...E me leadssa disciplina que foi
bem bacana nisso...(P18)

4)...Eu acho que isso é importante, mas eu achaegse movimento por si, ele
se apaga, eu acho, ele faz assim, esta tdo integeadentro da estrutura que
eu ndo sei 0 quanto que isso vai influir, por igs® eu acho que a posicao do
aluno é importante, porque, eu acredito meio guEnassao quarenta alunos,
mais ou menos, em cada aula, nesses gquarenta almei vai ter uma série de
sujeitos diferentes, vao ter pessoas e eu vejo g cada ano sempre vao ter
pessoas que tém um interesse e tém uma vocac&sgggensamento mais da
esfera politica do curso muito maior do que outpassoas, essas pessoas vao
atuar de um jeito pra mudanca dessa estrutura, antjuas outras pessoas, por
exemplo, eu acho que eu posso ajudar nisso, erac8is especificas, em
microssituagdes, por exemplo, acontece uma situagdsala, com relacdo ao
sistema avaliativo, que nem teve na aula da (nomerdfessora), a gente
discutiu porque tinha gente que queria fazer oathb porque néo ia dar conta
e ai comecou a uma discussdo e essa discussao deqo@? A votar e as
pessoas votaram e continuou 0 mesmo sistema..Sai giepois comecaram a
reclamar, “Ah, entdo pra qué ter feito essa bagyngea qué ter feito essa
baderna?”...Nao, foi uma estratégia que a genteseguiu que um grupo
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colocasse um guestionamento, esse questionamendis¢atido, houve uma

reflexdo e a sala votou e a sala teve que assuquil@que escolheu, isso foi
um processo de mudanca no curso, porque se a feesse aceitado “Ah, ela

mandou fazer o trabalho porque o trabalho é quedifio”, ndo seria, € uma

mudanga mindscula, mas eu acho que é o que reamemgorta...Tem as

mudancas grandes, as mudancas que vao passarheugae essas mudancas
sdo importantes, mas, se ndo € essa implicacdooglesta pessoa e a

implicacao pessoal ndo é assim, eu aqui sozinhdgmmao, mas eu estou ha
relacdo com as outras pessoas, cCOm 0 CUrso, cooutass pessoas, isso tudo
vai levando a um certo processo de mudanca quecka que é muito mais

eficiente (P27)

O primeiro caso relatado demonstra a falta de ls#idside docente para detectar e
intervir na dificuldade dos alunos de manteremssesala de aula. J& o segundo caso relata a
falta de iniciativa do curso em atentar para aslameacoes dos alunos e promover
transformacdes. Além disso, 0 estudante mostra §icgpreso com os docentes que preparam
aula, mostrando que isto ndo parece tdo comunil§aB terceiro caso, conta sobre experiéncia
de aula com docente que decidiu construir a diseiptm conjunto com os alunos, desde o
cronograma até as formas de avaliacéo, o que get®iacdo na estudante e participacdo maior
da turma. Por ultimo, P27 relata situacdo em goere@c uma iniciativa da classe para promover
mudancas no sistema avaliativo de uma discipliaea Bste aluno, o resultado da iniciativa ndo é
tdo importante como a postura dos alunos. Ele grop@& as mudancas sejam realizadas a partir
de micro-situacdes e das relacbes entre as pedssias. pequenas transformacdes sdo muito

mais efetivas, segundo ele.

Sintese das categorias do tema “As Aulas”

O conjunto de categorias surgidas neste tema pmeeitceber a existéncia de muitos

relatos a respeito das aulas muito longas, “os togné de quatro horas”.
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Os alunos também fazem muitos relatos sobre ol piageprofessores no resultado das
aulas. Entre as categorias formadas dentro demtaecble categoria, temos: As aulas dependem
dos docentes, Descompromisso e falta de sensiltélidas docentes, Docentes flexiveis e Nao &
facil dar aula.

Entre as criticas as aulas, encontramos as ceteg&eflexdo: docentes e alunos nao
desejam participar das aulas, Aula € desestimularitastrante, Desvalorizacdo da aula e As
dificuldades do primeiro ano.

A partir destas categorias surgidas nas falasldoss é possivel pensar que o modelo de
aula mais comum no curso que agrada os alunospadseze ser um consenso, ja que ha relatos
de veteranos que passam para o0s calouros sua8egpiregativas, além de inimeros relatos do
descaso dos docentes para com as aulas. Constpta-ae aulas s&o mesmo, em sua maior parte,
desacreditadas. Apenas uma categoria fala sobreaaabla, a aula ideal. O restante das
categorias traz criticas variadas. Entretanto,tar fgue mais se mostra relevante nos discursos
dos participantes € o que vincula as dinamicasd@as aos docentes responsaveis. Assim, pode-
se fazer uma analise da situacdo partindo daslesitdos docentes, dos alunos e da propria

instituicdo, enquanto espaco em que se dao aeslagciais.

5° Tema: O Meu Curso de Psicologia

Classe de Categoria 5.1: A Formacéao
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Categoria 5.1.1. A Formacgéo geral

Esta categoria demonstra os relatos de alunos elagéo a formacdo de maneira geral.
As primeiras falas desta categoria demonstramisfagio que 0 curso geralmente proporciona

aos alunos. P1 afirma que precisa acreditar qoagr@atao é satisfatoria.

Depois de falar tudo isso... né... eu acho queneate... existe uma formacgéo
aqui que deve ser satisfatoria... € eu preciso @itée que é satisfatoria... uma
formacéao profissional... eu acho que é...até que@upra la e converso com
pessoas que se formaram 14 no (Estado)... eu acl® ela garante uma

formacéao profissional... a pessoa é formada... sspa ela é formada... vamos
dizer: Ai... sai totalmente despreparada! Acho gée... vocé ndo sai ao Deus
dara...o qué que eu fago... da um suporte simho ayue ela d4 sim! Uma

formacéo académica...(P1)

P3 afirma que sabe que deve buscar fora elementesagfaculdade ndo vai Ihe
proporcionar e que indicaria a outras pessoas fazerso em sua faculdade..

... Tentar absorver o que é interessante e busearuiras maneiras aquilo que
eu sei que a faculdade ndo vai me proporcionaras.mde maneira geral eu
NAo posso reclamar... eu nao reclamaria... eu iadica alguém pra fazer o
curso aqui... (P3)

P10 afirma que o curso é satisfatorio.

...S6 que em geral, eu acho que o0 curso, assim,ofeeceu bastante,
assim...é...como eu falei...ndo vim com expecwtiaasim, talvez seja por
isso...Mas, entdo, nado sei...talvez tenha supepmique eu nao vim...eu nao
sei...é...foi além, assim...eu acho que é satisfat@u coloquei aqui...eu acho
gue eu acumulei um certo conhecimento... (P10)

...Que aqui tem um academicismo grande... entdodo mundo fazendo
pesquisa... todo mundo... “eu preciso publicar utiga... eu preciso defender
minha monografia e... desde o segundo ano as pe§Etéo dizendo que ja tdo
fazendo pesquisa... com Fulano de Tal... ja tAcs@etio no mestrado... sédo
poucos os profissionais aqui no estado de Sao Paule ndo fizeram

mestrado... isto é uma coisa muito...poucos profigss sairam dessa
Universidade e ndo fizeram mestrado...entdo a fgémacadémica aqui ela é
muito... tem uma tradicdo académica muito fortel)(

E...eu espero ndo ser um caminho finito...é...caraga...eu espero que
continue... claro...e foi... assim... bem ambividenporque eu queria continuar
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trilhando... mas queria trocar de caminho o tempdat..meu maior desafio foi
permanecer no curso... (P2)

...coloquei aqui “A busca de si”. Ainda é uma cguofiagdo... para mim... de
busca de identidade... porque agora cé ta formamda outra identidade... que
€ a de profissional... profissional produtor... né®reprodutor. Porque antes a
gente era profissional estudante... sé que cé dymia um modelo... agora a
gente ta reconfigurando... a gente ta produzindsa.. (P5)

P1 e P10 demonstram a experiéncia de poder compararso com outros, P1 com os
cursos de seu estado e P10 com o curso que iriniaeu local de origem.

Ja as outras falas tratam do academicismo presenteurso (P1l), da ambivaléncia
presente na propria formacédo, da esperanca destpéoamnacdo seja um caminho que nao tenha

fim (P2) e da busca de uma identidade que estcseafigurando como produtora (P5).

Categoria 5.1.2. Formacéo profissional e pessoaltezlacadas

Esta categoria mostra nos relatos dos alunos usniiecimento quanto a integragédo entre
a vida pessoal e a vida profissional no curso deolgia. Para P7, ndo ha como existir uma
formacdo completa se ndo houver um envolvimentsgaes

E... eu acho que se ndo ha esse envolvimento emabdi@ pessoa que esta aqui
fazendo a faculdade... eu acho que... no meu mtasta... ndo tem como ser
uma formacdo completa... sabe? Tem que parar...eiacantes “Vocé vai
atender... vocé tem que fazer terapia... entdoosé vai fazer o estagio tal...
vocé tem que fazer terapia... eu falava assim 4sdaos fica um negécio
muito...”. Cheguei a criticar isso falando que weaum circulo vicioso... entao
formavam-se psic6logos pra atender psicélogos qiavam em formacéo...
mas... € muito necessario mesmo... eu acho... lmu@ee... conforme a gente
sente... a gente responde a isso... né? E a gestésa entender que a gente ta
respondendo a isso pra compreender as coisas queerem na nossa volta...
(P7)

Para P8 e P9, ocorre uma mudanca interna durdotenacao.

...A formacédo de um psicdlogo... ela € uma coisonmiais de uma construcéo
subjetiva do que uma questdo de nota...sabe? Blagiee ser muito mais...é
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estranho falar isso...mas eu penso sensorial.. 3&bema mudanca interna ndo
€ um diploma... (P8)

...Entdo, assim, o curso em geral, ele é seu, alé geu, vocé ndo tem como
escapar disso...ou vocé encara essa viagem suaé& mesmo, ou vai fazer
pedagogia, qualquer outra coisa que seja outro tifgviagem, né, que nao
dentro de vocé mesmao... (P9)

Para P10, ndo h4d como separar a historia de odaleso.
...Entéo ndo da pra separar a histdria de vidaeueso... (P10)
Para P11, hd um crescimento muito grande, profiabmpessoal.
...Por estar aqui, pelas pessoas com quem vocéivegngue vocé aprende,
né...e...pela troca, com o professores, pela trazho que é muito...é um
crescimento muito grande, muito crescimento, assinescimento como
profissional, crescimento pessoal... (P11)
P14 relata que o curso transformou tudo, desdessops que conheceu, coisas que nem
passavam pela sua cabeca, como a relacdo comafamili
... Fazendo um balanco do...do tanto que eu mafoamei nesses quatro, cinco
anos, sabe? De tudo, de pessoas que eu conhemjsdes que eu li, sabe e que
eu nem...nem passava pela minha cabeca, de, ndssdiscussdo de vérias
coisas e...de, de reconstruir tudo, de fazer aqusgunca e depois de
reconstruir...E ai tudo, sabe, como vocé se relmicom a familia, entra
sexualidade, entra, é...religido, acho que tuddpoto curso transformou, nao
sei se foi 0 curso, mas me entregar a isso, sabe2)(
P9 ainda faz outra consideracédo, sobre a prioriqadeda as suas relacOes estar ligada a
Psicologia.

...Eu acho que eu priorizo muito as relagdes...|38p que eu fiz Psicologia
também...né...entdo, pra mim era muito importagteln grupo bom por perto,

s

assim...né...ter...é... um contato positivo, assintrjr rela¢des boas ao longo da
minha formacao, sobretudo porque eu ia ficar aguisha... (P9)

Categoria 5.1.3. Vivéncias, amadurecimento e olhaliferenciado

Esta categoria relata a questdao do amadurecimedto suirgimento de um outro olhar

para as experiéncias que € proporcionado pelasiciag do curso de Psicologia. P12 afirma
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haver um maior cuidado, maior atencdo e maior Bi#idside a partir da maturacao
proporcionada pelo saber psicolégico.

...E uma maturacg&o direcionada ja pra um saber géigico, de uma maneira
ou de outra...entdo, por exemplo, a gente se pegdosmais cuidadoso com a
escolha de palavras, ou se pega sendo mais atenpmsjue ta sendo ouvido,
né, se a gente ouve alguém falando que ta se dentiral, isso tem um eco
muito maior na gente do que nas outras pessoash@asensibilidade maior em
relacdo aos outros... (P12)

Ja P13 afirma que o que a encanta na Psicologe ént olhar diferenciado sobre o
mundo e as pessoas, além de valorizar os contates uqma Universidade publica |he
proporcionou.

...Uma profissdo que me encanta, me encantou...qabp principalmente por
me fazer ter um olhar diferenciado sobre o mundolee as pessoas, entendeu?
Poder enxergar outras coisas, sabe? Poder obsenssim, parar pra olhar as
pessoas, se preocupar com as pessoas, com o naahogue iSso que eu vejo
gue o curso trouxe pra mim... (P13)

...Esse contato com mais gente que pensa diferassém, que...cursa outro
curso...eu também falei que fazer numa Universidadielica, foi muito bom

pra mim, porque eu sempre, eu vim de uma famil@a ajgente sempre teve
condic¢ao financeira muito boa e...sempre estudeggeola particular, e, vir pra

uma Universidade publica, foi a oportunidade dea@ntom contato com gente
de todo nivel socioeconémico, sabe? Tanto genteegaenuito dinheiro, gente
gue tem pouco... e ver assim, como as pessoasssgopam diferente em

relacéo a isso, aqui dentro, mesmo quem tem, qu@rtem, € uma maneira
diferente de se influenciar...eu tenho muitos amigg¢P13)

P5 constata o valor de lidar com a diferenca de fomnaa muito propria.

Lidar com a diferenca de uma forma muito propride. uma forma que vocé
pode se apropriar do que € o outro também e o sg® @& trazendo... (P5)

Categoria 5.2: A Instituicdo: tradicionalismo, burccracia e falta de liberdade
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Esta categoria demonstra o papel da instituicaimmaacdo e suas influéncias sobre ela.
Para P1, a Universidade em que se inserem osiparies € extremamente tradicionalista e

conservadora. Além disso, ela tende a se fechanéemseus alunos protegidos.

...Eu acho extremamente conservadora... tradicistal. vocé vé ja pelo
préprio processo do aluno ingressar na Universidadeocé vé ja que ela é
conservadora e tradicionalista mesmo... desde a lgoie vocé ingressa... VOcé
sente isso no vestibular... até a hora de vocé.sale se formar... e...tudo...
todos os processos da (nome da Universidade) do.tutudo é muito
conservador... eu acho...ai eu coloquei umas peagun porque as coisas que
eu ndo tenho certeza... eu coloco umas perguntasé... umas
interrogacoes...é... “Liberta-se dos muros da (nodee Universidade) ou
aprisiona-se cada vez mais?” A (nome da Universijadela tem essa mania...
ela comeca a p6r muro em tudo quanto € lugar...rmnguém entrar nela... 0s
nossos académicos precisam estar protegidos...dentro dos muros... ai ela
vai botando muro... vai fechando... botando guarit@&ntdo... ndo pode
entrar...ndo pode...entdo a gente tem uma acaderoganossos filhos... eles tém
que ficar presos aqui... protegidos da sociedadaleessa € a idéia que eu
tenho dessa Universidade Publica... onde as pegse&ssam estar protegidas
dentro de uma Universidade que é publica... néfidatida pela populagéo...e
a populacdo nao pode entrar... né... tem murom oegdcio elétrico em cima
gue da choque...entdo o académico fica |14 denteomnsinha questédo é se ele
consegue se libertar dessa mée toda ai... (P1)

P12 constata que a burocracia presente na Unigdesigera, na maioria das vezes, um

impessoalismo, onde a responsabilidade nao reloeg singuém.

Agora, por exemplo, a gente teve que interrompeapnsgsa entrevista porque
alguém ia usar a sala pra fazer um atendimentog® a maneira como este
estagiario se referiu a essa necessidade de eamntflo o atendimento, foi
extremamente protocolar, baseada numa burocracisasedda num
impessoalismo, né, “Eu tenho que interromper porfyii@rientada pelo CPA,
pelos meus superiores, pra interromper quando #ara, e tem que fazer esse
atendimento”, enfim, € uma coisa vazia, nao é uaisacpautada no “Nao, mas
tem outra pessoa que precisa de atendimento, auleém precisa desse tipo de
servico que ta voltado pro sofrimento pessoal, gej@”...acaba envolvendo
uma...aquilo que Sartre vai chamar de burocraciae g o impessoalismo, é o
poder na forma de um impessoalismo, né...vocé terexercicio de poder, de
vocé dominar o outro, de se impor em relacdo aoroguimas que a
responsabilidade cai sobre ninguém, no final dasta®, € muito mais um meio
de vocé se, um meio cego de vocé se impor, domaenaneira humana e que
tenha sentido pra vocé agir e que acaba sendo uaisacextremamente
contrastante com uma Psicologia, né, que é um sdbdromem, mas sobre o
homem, e j& cai por terra uma burocracia, por pfpio deveria cair numa
burocracia, uma racionaliza¢do, ou mesmo uma lingguma que privilegia os
afetos como primeiro plano, devia cair tudo isewando em consideracéo que
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€ uma pessoa, é uma relacdo, € um encontro, madaétuacao que deveria ser
guiada pelo sentido do que ta acontecendo, e nd&ouptw burocracia, um
protocolo, alguma coisa assim...por isso que eu gasto do curso, eu néo
gosto de muitas posturas das pessoas que saem.dégupR)

Ao contrario dos discursos de P1 e P12, P10 demsounstta liberdade permitida aos
professores dentro da instituicao.

...Mas, eu acho que da uma liberdade pros professouma certa
liberdade que se eles sabem aproveitar, eu achatrggzem coisas legais pra
gente, sabe? (P10)

Assim, podemos refletir sobre a forma que essasciemfsticas da instituicdo
Universidade, citadas nos relatos, podem influerecibormacédo. As falas de P1 e P12 refletem
uma estrutura universitaria extremamente fechadai enesma e burocratica, que ndo possibilita
a diferenciacdo. As regras existem e sao justifisaem sua propria existéncia. Além disso, ha
algo que impede as transformagdes na Universidadesao os aspectos dados como naturais e
gue nao aparecem, como a produtividade ou a pnefar@or certos enfoques da Psicologia. A
fala de P10 parece contradizer as duas primeicasntanto, ressalta que a liberdade é dada aos
docentes e é “uma certa liberdade”, que deve smveitada para que ocorram situacdes
satisfatorias, “legais”. Neste sentido, questiomaisanto a possibilidade de promocéo de espacos

transformadores pela instituicdo, envolta nesta dedpoderes.

Classe de Categoria 5.3: O papel do Curso na Formég

Categoria 5.3.1. O curso vai além do curso formal&importancia do curriculo oculto

Aqui, os relatos demonstram a importancia assa@adatividades fora da sala de aula ou

fora do curso, mas que contribuem para a formagédpsitdlogo. P4 e P21 demonstram a

importancia do curriculo oculto, que inclui a papacdo em centros estudantis, movimento
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estudantil, contatos fora da faculdade, entre sutRl2 constata que a maior parte do que
aprendeu em Psicologia nado foi através do curdmeesr buscar sozinho, entretanto, o curso
levantou algumas questdes interessantes. Os daigifms participantes citados parecem dar
maior relevancia as atividades fora do curso.

E um curriculo muito legal também... que n&o véarali no papel... ndo vai
estar... sabe... se vocé for l4... pegar no (nomeistema) “Ah... sua média
ponderada... porque isso... porque aquilo... ndo estar l4... mas € um
conhecimento que vocé vai ter pra vocé também & queito importante... que
as vezes a gente acaba desenvolvendo mais ceé®l.Tem muita gente que
depois que se formar... que tudo... que vai coma¢azer isso... e... pelo menos
eu ja tenho isso desde agora! E eu ja fiz muitastatos... conheci muitas
pessoas... é... me aproximei de muitas pessoaspsa disso... e... eu acho isso
muito legal! E... participagdo... é isso... sabeleWMcurriculo... enquanto
académico... quanto as matérias... bonitinho..inasseu falo... “Gente!” Eu
nao sou uma das melhores alunas de nota da mirlha.saas eu acho que eu
tenho meu curriculo negro que as vezes esta maikorm (P4)

...E estar, por exemplo, em organizac¢des de duasusas da Psico, assim e ter
acompanhado a do ano passado, me deu esse ollsm,adiferenciado, ter
participado das greves, eu acho que é uma cois@oniaicana que enriguece
muito, ndo s6 como estudante, mas como cidadaog (P21

...Psicologia que eu gosto, é a Psicologia que gneradi muito mais, eu acho
que eu aprendi uns dois tercos do que eu sei hojélia, por conta propria e

ndo muito mais do que o curso levantou de quesafiés, 0 curso s serviu pra
isso, levantar algumas questfes que eu achei sgarges... (P12)

Ja P15 afirma que o curso dela vai além das asdgtanto, parece valorizar mais as
aulas que os colegas, uma vez que cita a aula pomeiro elemento da formagéo, os outros
existem além deste.

...Acho que também, o meu curso de psicologiavalalém das aulas que eu
tive, mesmo, eu acho que eu aprendi muito comlagdes com os professores,
fora da aula, de mesmo de estar na relacdo cormogas... (P15)

A partir das falas desta categoria, podemos avalgrande peso para alguns alunos que

assume a formagéo que ndo acontece dentro daesalded

Cu
cul
ocCl
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Categoria 5.3.2. Singularidade: O curso de cada ato

Aqui encontram-se relatos que falam do curso cdgm subjetivo, proprio de cada aluno
e de como ele conduz sua formacéo. O relato de b estao relacionados ao pronome “Meu”
presente no titulo do tema “Meu Curso de Psicolo§iargiram muitos comentarios nos relatos a
respeito da forma como foi criado o tema. Em susmparte os comentarios foram no sentido
de que o curso é algo feito por cada um de forresetite.
... Que vocé sai diferente daquele que se formouwmcé. E bem diferente...
porque a vivéncia é outra... né!? E vocé leva ds@u.o que fica do curso
acaba sendo pessoal... (P5)
...Esse MEU, MEU curso, né...eu acho que é umamagesmo, solitaria...por
mais que vocé va formando aliancas ao longo docsgso, que vocé va se
afiliando a grupos, vai tendo amigos, vai ()...a,58 seu... (P9)
E enlouquecido...entendeu? Por isso que eu achdeguesido importante pra
mim...porque vocé aprende a estabelecer prioridagesé...engracado o
guanto sdo diferentes essas prioridades pra cada.emendeu? Ent&o...tem
gente que é importante pra ele ficar em casa dadmirpra durante a semana
conseguir manter a matéria em dia...e pra mim éomamte ta enlouquecida

porque se eu néo tiver fazendo quinze coisas aonmeésmpo eu ndo fago
nada...entendeu? (P8)

P8 descreve suas prioridades, demonstrando con® padem ser diferentes de

prioridades de colegas.

Categoria 5.3.3. Necessidade de maior relacdo compratica: adiantamento

Mais uma vez, surge nos relatos um destaque asieads de adiantamento da atividade

pratica no curso.

Bom... se eu tivesse um curso de Psicologia.sof))... eu acho que no meu
curso eu relacionaria muito mais a pratica com arie... o trabalho
cientifico... entdo quer dizer... os estagios dewercomecar mais cedo... de
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alguma forma... ndo sei especificamente quand®é.rs primeiro ano ja... se é
no segundo ano. Mas acho que uma abertura maiomfamo ter contato com
0s estagios. Nao precisa ir 14 trabalhar... mas @adla... ver... acompanhar
reunido... acompanhar supervisao... (P6)

Categoria 5.3.4. As teorias e técnicas: diversificao e influéncias

Aqui, os alunos demonstram uma preocupacdo coataela necessidade de maior
conhecimento sobre diversas abordagens e teoBasfiffha a importancia da neutralidade do
professor ao ensinar o aluno, para nao influemi®lmesmo participante também acredita que
0 curso deveria trazer maior atualizacdo com relag&eorias e teoricos.

Outra coisa... os professores... eles deviam itiands alunos... ndo restringir
0s alunos... eu acho que o professor ndo podertéatar o aluno... porque a
gente sabe que teoria em Psicologia tem muita cdisacrenca “ah... eu

acredito em teoria ou ndo”. E... entdo os professondo deviam tentar levar o
aluno pra teoria que eles preferem... e sim... ddgia ser neutro e tentar
explicar de uma forma que ndo tendencie os alun@6)

...Eu acho que o curso teria teorias mais atua@ssim... eu acho que teria que
ter mais discussdo sobre teorias atuais sobre gestd fazendo Psicologia
hoje... quem que esta produzindo... vocé vai fatar Psicologia... vocé fala

Freud... Bion... etc. E hoje... vocé fala “Ninguémais lanca mais livro sobre

psicanalise? (P6)

P24 reflete sobre a falta de aprendizado técréicoctinico no curso.

...Mas, se eu néo for clinicar, vamos supor, nasaarque a gente tem na
Psicologia, né, a gente tem a area de organizadjqmar exemplo, sabe, tipo,

em termos de técnicas, assim, até na questao tatardj técnica (), ndo que eu

fosse fazer, mas é zero, tipo, tecnicamente...(P24)

P27, por sua vez, sente falta de conhecimentiisosrcom relacdo a psicanalise no curso.
Ele também d& énfase na existéncia de uma aborddiyeca psicanalitica.

...Por exemplo, a questdo da psicanalise no cuesp,acho que tem muita
abordagem da psicanalise, tem muita postura téctkcenuitas pessoas, porque
as pessoas tém que se preparar, no fundo, pra éomich, pra t& com paciente,
tudo, mas, eu acho que tem pouco espaco pras pes®aprofundarem
criticamente na questdo da psicanalise, que é ep@&spaco que vocé tem pra
autores que criticam a psicanalise... (P27)



134

P10, apesar de concordar com certa abordagem daldgsh, acredita que a imersao
somente nesta abordagem, é “lavagem de cérebro”.

...A visdo mais humanista, que eu acho legal. eass eu acho que s6 tem essa
visdo, eles s6 passam essa visdo pra gente...hstaarérsus médica, sabe,
assim? Eu acho meio assim, s6 passam isso tamh#&ivas eu acho meio
lavagem de cérebro na verdade...mas se vocé foreweconcordo totalmente
com essa visdo humanista... (P10)

Categoria 5.3.5. Angustias: Curso, intensidade emional e mercado de trabalho

Esta categoria demonstra angustias dos alunosealag@o ao curso e a futura inser¢cao no
mercado de trabalho. P9 se questiona sobre o éatoadirso ser infinito, o aluno ter que sempre
continuar estudando e vivenciando. Além dissogetefsobre o retorno financeiro, que ndo é
grande e a passagem da posicao de estudantegmmaissional.

...Psicologia, vocé conclui o curso, mas vocé r@hui o curso...como que se
conclui Psicologia, vocé ndo conclui Psicologia can.vocé s6 comega uma
coisa que ndo vai ter fim...né...e...até o fatord® ter fim é dificil de
lidar...né...estressa em alguns momentos, € imgatem dia que eu saio do
atendimento, eu falo, “puta que pariu, por qué e escolhi essa merda,
porque eu nao fui fazer engenharia igual meu irm@ey...ganha la os trés,
cinco, quatro paus dele, ta feliz da vida...e euiagnchendo minha cabeca da
neura dos outros e ganhando quatrocentos pau, skagainda por cima, nem
pra me sustentar, né”...mas, tem que ter um bapeficclaro que eu encontro,
guando eu estou mais calma...((risos))... (P9)

...Os estagios, eles vdo muito nesse ponto, né&ueaté o terceiro ano eu
tinha duvidas se eu gostava de Psicologia...dedoigerceiro ano, foi um
marco, né...do quarto ano em diante, minha dlvida, €u gostava de
Psicologia e a davida passou a ser “E agora, 0 qué eu faco com isso?”

...eu vou conseguir viver disso? Que é algo queai@. o final do ano vai
explodir ainda, né... (P9)

P1 se questiona sobre se o curso é enlouquecedsstiturante. Segundo ela, durante
todo o curso, ela teve a sensacao que poderiacerdoer.

Al eu me pergunto se o curso de psicologia é enleegor ou estruturante...as
pessoas... muita gente acha que porque a gent®Pdmplogia... a gente se
encontra... a gente se encontra psicologicamente @ente sai daqui bem
resolvido... ai... psicélogo é bem resolvido... pansar suas questdes... e eu
acho... eu achei... meu curso inteiro... eu acliei i@ chegar um ponto em que
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eu ia surtar... em que eu ia ter tanta... eu nédo.seu fico pensando nisso...
assim... ai eu penso se o0 curso € mais enlouqueocadmais estruturante pro
sujeito que faz ele... eu ndo sei... eu ja ouvérdile pessoas que surtaram no
meio do curso... entdo ndo sei... tenho essas@pest(P1)

P18 cita a vivéncia de uma crise na metade do@crekcionada a transicdo do curso para

a fase dos estagios e por motivos pessoais.

...Ai, finalmente, eu acho que no final do tercesmo, eu tive uma crise
absurda, assim, também auxiliada por umas crisesqags, que...Porque veio a
época de escolher os estagios e eu queria presthr ¢ eu ndo conseguia ter
critérios pra escolher...E, a0 mesmo tempo, eu @&ltpie eu ndo ia conseguir
fazer nada, que eu ndo sabia fazer nada...Que euan@&onseguir passar nos
estagios e que eu ndo ia...Porque teve uma, assigente pegou uma época
muito dificil, assim em que muitos estagios fecmar&ntdo, e todo mundo
falava “O, fechou bastante estagio, vocés ndo tBo.E, tanto que eu me
escrevi nuns dois estagios que ndo tinha ninguésira..Eu achava que eu ndo
ia dar conta de passar no que eu queria fazer, 3&h#éo, eu pensava comigo,
“Gente, mas eu nao sei, ndo sei, ndo sei nada abopre eu vou fazer estagio,
se eu nao sei fazer nada”...E, foi até o momen#ogu me descobrir, eu acho,
porque eu parei de fato pra pensar o qué que eudajegoor qué que eu queria
e eu vi que eu sabia alguma coisa, né, porque tirbhainha desejos de fazer
algumas coisas e pude pensar nisso e fui mais dag<soisas...(P18)

P7 afirma ter utilizado o mecanismo defensivo de peénsar para ndo se angustiar mais

no primeiro ano.

Igual quando eu falei... quando eu tava no primeim... no primeiro ano eu
ndo pensava que eu tava frustrada... sabe? Eu ideize coisas irem
acontecendo... eu acho que foi um movimento beengied meu pra nao
desistir daquilo... sabe? (P7)

P27 cita as necessidades que o curso gera e géamga de um processo terapéutico para

lidar com elas.

...Eu acho que fica um uso tdo mecénico, tdo caige, ndo renova, nao
renova, acho que tem muita gente assim...Acho gueodsa que é sempre me
irritava, das pessoas ficarem com tanta preocupaedsim, sem querer refletir,
sabe, vai levando, vai fazendo o que tem que fa#@a técnico...Essa é a
guestao, fica técnico, eu sinto na faculdade termuateo técnico que eu acho
que é muito forte...Eu acho que essa...A minhaigpstesmo é tentar ver isso,
tentar por isso hum crescimento, um crescimentongieeé um crescimento o
crescimento s6 aparente ndo, um crescimento queféango, um crescimento
que, muitas vezes, vai te deixar meio, meio abalatfa..Por exemplo, em
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relacdo aos meus atendimentos, eu estou fazend@muenuma psiquiatra, mas,
eu estou sentindo vontade de voltar pra uma psicnaae eu ja tinha, eu fiz
guatro anos e ai eu parei, mas eu ja estou sentinaoeu preciso voltar pra
poder continuar...Porque eu acho que vocé vai nuixerom muita coisa
profunda e eu vejo essa necessidade, tenho queag®ssa necessidade que eu
estou sentindo, ndo que eu va realmente concratizando, isso ai eu acho que
€ uma coisa que com o tempo se resolve, mas fingsauco mais consciente
dessas coisas, que 0 curso mexe mesmo profundameraeho que o curso de
psicologia € uma coisa que mexe muito...E as pessaacho que ficam um
pouco nessa postura defensiva, né, porque mexe,nmantdo...Acho que é
s6...(P27)

P20 e P26 também ressaltam a importancia do modesapéutico para o aluno de

Psicologia e a necessidade que o proprio curs@mierecer isto ao estudante.

Acho que falta, uma coisa que eu sempre achei gderia ter, que eu acho que
devia ter, é atendimento psicoldgico, pro alunoRddcologia, ndo existe isso
aqui, eu acho isso um absurdo, em tudo quanto €oague eu conheco também
ndo existe, isso eu acho um absurdo, os professatem tanto, “Ah, é
importante, né, tal...”...E importante, mas cé teoe bancar, né...E é uma
Universidade Publica gratuita, tem pessoas que t@&o condi¢cdes, a maioria
tem, tem, mas tem muitas que nao tem...(P20)

...Ai, vendo o curso dessa forma, que nao é sdlas,aque sao esquizofrénicas,
ai € uma coisa muito boa, eu acho, estudar Psit@|cacho que, nossa, é
libertador, assim, €, ndo sei, vocé vé as coisa®uteas formas, é muito
louco...Por isso € importante também ter, né...Féa@pia seria interessante
gue a faculdade proporcionasse espa¢o, mesmo gse &m grupo, talvez, se
ndo fosse possivel individualmente, porque, comdaii, mexe em muita

coisa.. (P26)

P11 relata a quebra de expectativas sobre a @ofthgante o curso e as dificuldades que
enfrentaria. Finalmente, P4 demonstra o interesse tantas disciplinas que acaba se

sobrecarregando.

...Mas quando eu comecei eu acho que eu tinha isda bem idealizada do
curso...que Psicologia era A profissédo, que eleransuito valorizada, que eu ia
ter...e, acho que é...ndo sei se é da minha cabedai. “Vou entrar na
Psicologia”...Aqui que eu comecei a pensar no depoé...pensar...quando eu
entrei aqui eu comecei a ver gue nao é assim n#ngo ia ser facil, que eu ia
ter que batalhar pra caramba depois, né... (P11)

...Entéo eu falo “Mas eu quero fazer todas essaterias... poxa... olha essa...
gue legal... mas olha essa!”. Entdo meu curso fiugito corrido... porque...
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entdo... por exemplo... eu pego muitas matériastdo... fica um processo
muito corrido... muito... “agora eu tenho aula agbEu tenho aula agora!”. Eu
vou correndo muito pra fazer muita coisa... muitaténia! E sdo todas coisas
gue eu acho interessantes... (P4)

Estas falas demonstram preocupacdes com relagédissdo e ao curso e oscilam entre
0s prazeres e idealizacdes, medos e decepcdes &erturso. As decepcdes ndo se encontram
nos mesmos fatores nestes relatos, elas vao desmeando psicologico, até a carga horéaria e a

preocupacdo com a futura remuneracéo financeira.

Categoria 5.3.6. A Insuficiéncia do curso

Esta categoria mostra a consciéncia dos alunogelagéo a insuficiéncia dos conteudos
fornecidos pelo curso para a formacgéo. P10 afirrmapartancia de uma futura pés-graduacéo,

mas reconhece que teve acesso ao conhecimento hésissario.

Realmente eu acho que ndo estou...tenho que faper curso de

aperfeicoamento...ou um mestrado, um doutorado.uma especializacao,
realmente eu acho que eu me sentiria mais preparaelalmente eu nao me
sinto, e, neste sentido talvez seja uma criti€a10)

...Mas eu acho que o que eu estou tirando dissoteemos de...como eu

falei...aquele conhecimento que esta como basmaravilhoso, assim...entao,

eu acho que isso serve pra tudo, se eu tiver [gsgUE eu ndo PoSSo conseguir
depois, que eu acho que...estdo me dando arroZ&ifin, depois se eu quero

comer lasanha, eu vou atras, arroz com feijao @censario... (P10)

P12 faz uma critica severa ao curso afirmando aqueepe a disparidade entre seus
conhecimentos adquiridos por conta propria e o ecinfento de alguns colegas, que dependem

do conhecimento fornecido pelo curso.

...Entdo, o que quer que seja, é...e as vezesrdiamsse fio da meada, de ver
guanto que tava dispare o tanto de conhecimenttanto que eu ja tinha

corrido atras, e o tanto que as pessoas que estaeawalendo, dependendo do
curso pra ter sua formacdo, ja sabiam, entdo, nestatido, eu achei, neste
sentido que eu digo que eu gosto de Psicologia, mAasgostei do curso, eu

acho que o curso ndo da uma margem pra vocé sabgunéoque é, vocé

aprender uma coisa de uma maneira boa... (P12)
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...Algumas areas sim, eu acho que o curso de Pgjzodeixa a desejar, falta
mesmo... (P14)

P2 afirma que em avaliacdo prévia do curso nacegmie perceber o lado bom do curso.

...Essa andlise de curso... carga horéria... da3des que vocé me apresentou...
eu ja havia feito em outros momentos do cursoletidd sobre isso...entdo... eu
estava muito descontente... porque eu ndo estavsegaindo ver o lado bom

dessas coisas... (P2)

Estas falas ilustram uma percepcao dos alunog@aardeficiéncias em relacdo ao que é
oferecido pelo seu curso de graduacao. Segundcaluma, o curso oferece o necessario, mas o
diferencial, ela buscard depois. Outros alunos dstram descontentamento com essa
caracteristica do curso. Dessa forma, reflete-beesam discurso também surgido nas falas dos
alunos sobre a funcdo generalista do curso de @gadu Em alguns momentos, os alunos
parecem acreditar que € impossivel receber corgedpimfundados somente a partir do curso,
outras vezes, eles parecem reconhecer que a géadigsia uma funcdo de formacéo generalista,
entretanto, ndo atingiria este objetivo. Em outrmsnentos ainda, a critica parece generalizada

para varios aspectos do curso.

Categoria 5.3.7 Postura e consciéncia

Nesta categoria, h& relatos sobre a existénci@esctipos de posturas dentro do curso,
gue devem ser refletidas. P12 critica a posicaoedtisdantes que estdo sendo formados pelo
curso com relacdo a posturas éticas. Utiliza tercooso “criminoso” para descrever o fato de a
Universidade permitir que algumas pessoas tendssscige formem.

...E isso é uma coisa que me deixa bastante desgosie ver como que é
criminoso deixar tantas pessoas com visfes tdcetedsas sairem pra uma
atuacdo...pra atuar como psicologo, né, que supostde, quando vocé sai,
vocé ta habilitado pra atuar em qualquer campo diélogia, aplicar qualquer
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teste de Psicologia e eu acho que é extremameitenoso pensar nessas
coisas, é...de ver um psicélogo que fala “Nossanpiaha paciente € uma
delicinha, € uma gostosinha”...agora, vocé vai@eara, “Nao, mas quando eu
chegar 14, eu vou assumir uma postura séria”...Qeeriedade é essa?
Justamente isso vai estar em jogo quando vocéstaii B lidando, isso, eu falo
em termos de uma relacdo terapéutica, mesmo quandé vai sair pra
uma...por exemplo, vai sair numa atuacdo comuradtarocé pode nao ter uma
clareza de até que ponto vocé t4 assumindo a osterum burgués que se
sente ameacado, invadido no seu...pelas camadas poares, ou entédo, esta
assumindo uma postura burguesa filantropica, dergago (P12)

...As pessoas tdo muito aquém, a meu ver, de agsingsgabelecer uma relacéo
de ajuda, terapéutica, na verdade acabam sendorbais tendenciosas e tém
uma arma na mdao, que é justamente, por exemplagioainio as avessas da
psicanalise, que acaba servindo de pretexto pra.yocé ficar criando
esteredtipos mais sofisticados, em relagdo aosoeuem relacdo a si mesmo,
acaba criando uma atmosfera extremamente desageadi@ convivéncia, (...)
guando eu falo que cria um estere6tipo sofisticdpie, quando se tem acesso
a um sistema interpretativo psicolégico da psica@®la gente acaba podendo
se permitir dar margem, se permitir falar, fazeteirpretacdes... (P12)

Ja P27 afirma a importancia de manter uma postitieace cita exemplo de um professor

gue consegue fazer isso, mantendo-se em um grigamrpionando a este grupo se transformar.

...Vejo isso muito acho que pela posi¢cdo do (hom@rdfessor), que ele ta
dentro do (Grupo de pesquisas), que tem toda umrdate¢oda uma estrutura
tedrica, assim, e as pessoas, elas tém uma relagd@rupo muito coeso, que
faz uma pesquisa muito boa, um bom desenvolvinentpe tem o perigo de se
fechar, de fazer a coisa fechar, dai o (nome ddgssmor), ele ta ali dentro,
como o elemento estranho...é o que vai criticae gai sair, ndo vai tratar
desse assunto, mas, o que ele vai falar, de certad, abala essa estrutura,
essa coisa toda...E, acho que existem essas dud@nigas, né, a tendéncia de
encontrar uma coisa ruim e alguma coisa que mudt&ie eu acho importante
essa postura... (P27)

Casos Tipicos do tema O Meu Curso de Psicologia

Aqui é apresentada uma fala que relata situacdoilgega o tema que gerou as

categorias:

1) ...Era um grupo, la na sala de dinamica e akdssna de profissdo, né, e ai,
ndo conseguindo, a gente ndo conseguiu sair dasm@rs da clinica em tudo,
em questao de area, de preco, tudo e ai eu sffedssim, que eu achava que
cobrar, é, trinta e cinco reais a sessdo era caro pivel da populacéo e ai eu
guase fui linchada, mas ndo é desvalorizando, gssincaro a, vocé esta



140

achando que psicélogo é caro, mas a gente tem gagfente tem isso, a gente
tem aquilo...Nao é com isso, € saber que, é.régigpra tal populagéo ainda é
caro e que eu achava assim que a gente tinha quatéepela responsabilidade
social, tal, da profisséo, que a gente tinha qudléxibilidade, sabe, em relagédo
a isso...0 tipo de populacdo que vocé esti aterujemdirea que vocé estd
atendendo e o quanto vocé vai cobrar, que pra nygtate € inacessivel, e ai
comecou essa discussao, mas, assim, a maioriaritieco que eu tinha falado,
sabe? Porgue tinha ndo sei o qué do CRP, porqumatatuguel, porque tinha
supervisdo, sabe? Falei “N&o, eu sei que tem isddas na hora que eles
foram contra o que eu tinha falado, eles eram @mmas pensando na clinica,
e ai a gente ndo conseguiu sair da area clinidal4{
Nesta fala, a participante P14 relata situacageenela e os colegas estavam tao imersos
em um ambiente que valorizava a abordagem climidividual, que ndo conseguiram utilizar
argumentos fora desta abordagem. E como se houwespensamento unanime no curso que a

Psicologia é a Psicologia clinica, que se exersecnasultorios particulares.

Sintese das categorias do tema “O Meu curso de Rdmgia”

No conjunto de categorias surgidas a partir desta, surgiram relatos sobre a formacéo,
desde a formacdo em geral e o entrelagamento dwdéo pessoal e profissional até sobre o
amadurecimento do aluno e o olhar psicoldgico gudd no curso. Também surgiram relatos
sobre a instituicdo, que tratavam de tradicionalisnburocracia.

Houve o surgimento de uma classe de categoriae sgapel do curso na formacao, que
incluiu as categorias seguintes: O curso vai aléncutso formal e a importancia do curriculo
oculto, Singularidade: O curso de cada aluno. Cedtagoria surgida foi: As teorias e técnicas:
diversificacdo e influéncias. Além disso, tambémerginam as categorias: Angustias: Curso,
intensidade emocional e mercado de trabalho; Aitéacia do curso e Postura e Consciéncia.

A partir da avaliacdo dessas categorias, podesftetir sobre o sentido que questdes

pessoais, de crescimento pessoal e emocionaisremquara os participantes deste estudo. Esses
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assuntos parecem permear o discurso dos partiegpantganhar mais relevancia que outros
assuntos. Eles aparecem em muitas falas e categstia esta intimamente ligado ao carater da
profissédo. Entretanto, algumas falas de outragjoass parecem desejar dar destaque ao cuidado
gue deve haver para que 0 curso ndo se torne pug@-au as aulas se misturem com a fungao
terapéutica. Todavia, esta parece ser uma questéio complexa, devido a tendéncia natural de
a Psicologia como carreira e como teoria andaranuitixima da vida pessoal.

As experiéncias e vivéncias dentro e fora de aulpapel da instituicdo e a questdo da
ética na postura profissional também tiveram sestadee e merecem discussdo, uma vez que

influenciam enormemente o curso e a formacao.

2. Entrevistas em Grupo Focal

A seguir serdo apresentados os resultados das@ndé Contetdo realizada com as
Entrevistas em Grupo Focal. A Contextualizacdo @elac entrevista sera apresentada
individualmente, antes dos dados obtidos através.d&odas as entrevistas em grupo foram
realizadas em salas de aulas da faculdade ondeewcarpesquisa, previamente agendadas
conforme as possibilidades dos participantes erdprip instituicdo. Nao foram encontradas
muitas dificuldades para isso, entretanto, o tedgmo reunides, muitas vezes ficou vinculado a
atividades que seriam realizadas nas salas ag@s&o, como por exemplo, as aulas. Por isso, a

maioria das entrevistas durou aproximadamente wra h
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Grupo A

Tabela 2 - Descricdo dos participantes do Grupadhtemplando seus nomes ficticios, sua
identificacdo nas entrevistas individuais (por andgonolégica em que foram entrevistados), sua

idade, periodo do curso que freqlientam e se estaresantes nas dois encontros.

Participante Identificacéo Idade Periodo do cursq Presencanoi | Presencano 2
nas Entrevistas encontro do encontro do

Individuais grupo grupo

Claudia P1 22 bano Sim Nao
Vera P9 24 Sano Sim N3o
Joana P15 22 °@®no Sim Nao
Laura P19 23 Bano Sim Sim
Carlos P21 21 %ano Sim Sim
Ldcio P22 22 4ano Sim Sim
Heitor P23 23 5ano Sim Sim

Primeiro Encontro

Contextualizagédo da entrevista:

A constituicdo inicial do grupo A era de dez paantes, sendo que apenas sete (um do
guarto e seis do quinto ano) compareceram ao ponaicontro. Duas participantes,que néo
estiveram presentes ao encontro, compareceramoap@s término e afirmaram que viriam em
outro grupo, mas, apenas uma delas comparecewpo B: Nesta sessdo, apenas duas pessoas
chegaram pouco antes do horario marcado, sendasjaetras pessoas chegaram nos primeiros
dez minutos e apenas uma pessoa chegou apos esse. kdma descricdo dos participantes do

Grupo A se encontra na tabela 2.
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O grupo demonstrou entrosamento e as pessoasnSersea vontade. Apenas uma
participante estava mais calada e olhava bastandeopchdo. O Unico participante do quarto ano
ficou um pouco mais isolado no inicio, entretantwepeu se envolver muito mais durante a
sessdo. No final do grupo, alguém disse que séadtal de outras pessoas que nao fossem do
quinto ano. Entretanto o dialogo fluiu bastantetimedado, especificamente por duas
participantes. Ao término, os comentarios dos @pdntes foram muito positivos sobre o
processo.

Os temas propostos para as entrevistas em gropbféwam: No inicio “Carga Horaria e

Contetdos do Meu Curso” e na metade do grupo “Agéés e Trabalhos no Meu Curso”.

1° Tema: Carga Horaria e Contetidos no Meu Curso

Classe de Categoria 1.1: A Pratica e os Estagios

Categoria 1.1.1. A transformacg&o proporcionada pelgratica e a maior apropriacdo de

uma linguagem psicologica

Nesta categoria, encontram-se falas que dizem itespe mudancas que ocorrem no
conhecimento dos alunos, trazida pelo contato copratica, chegando até a ilustrar uma
diferenca no discurso, que parece mais apropriado@hecimento adquirido.

Nesta fala, Verase questiona sobre a pratica ser motivadora dasformacdes que

ocorrem no discurso.

! Todos os nomes dos participantes foram substiyido nomes ficticios.
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..Talvez a prética tenha trazido isso, esse...vol&lo diferente, essa forma de
falar diferente, assim, né...e eu figuei pensanddossa, serd que sO é
Psicologia nos dois udltimos anos mesmo, assim®..mas, acho que na
verdade é dificil dizer...a gente vé Psicologiadavnteira...desde que a gente
nasceu, eu acho...entéo... (Vera)

Joana aponta a pratica como algo que estimuleogporacao do conhecimento.

...Nos dois ultimos anos, pela pratica, vocé tem ipgorporar mais, precisa
saber o que Psicologia é ... (Joana)

Laura ressalta que antes ndo sentia que utilzssa linguagem.

...E é um linguajar que eu sinto que eu s6 fui M@@riar agora no quinto
ano... (Laura)

Aqui, Claudia ja cita a importancia do papel dof@ssor na apropriagdo de um discurso
psicolégico, quando incentiva a autonomia do aluno.

...Eu acho que isso aconteceu, até porque ele taulta autonomia, né...pra
VOCé se pensar na pratica, e isso € muito impaoetaniClaudia)

Podemos perceber que os alunos realmente sentanmrassformacdo na fase em que
comecam 0s estagios e eles sdo mais exigidos esnceathecimentos. Alguns se questionam
guanto as motivacdes do surgimento do novo lingugatretanto, eles parecem notar um
aumento de responsabilidade a partir do quarteeamonplicacéo disso na utilizagdo do saber no
discurso.

Categoria 1.1.2. O adiantamento do contato com a f@tica

Aqui, os alunos demonstram sentir a importanciardear em contato com a pratica mais
cedo, principalmente a partir dos estagios. Oga®leitados a seguir corroboram os relatos ja
surgidos nas entrevistas individuais sobre a nielzebs da atividade préatica para melhor
apreensao do conhecimento.

Eu acho que tem um amadurecimento da gente, né,.anho que a pratica
poderia ser mais cedo...

Vera: A prética?

Claudia: E...
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Heitor: Eu acho que o terceiro ano ja tem condig&xcomecar algum estagio...
Vera: Eu também acho...

Heitor: A gente demora demais...

Carlos: Eu acho que até um pouco antes...

Nesta fala, Carlos coloca em questdo se ndo senasrangustiante para o aluno, entrar
em contato com a pratica anteriormente. Laura Igtaea experiéncia existente no exterior e

ressalta que a pratica ndo significa so6 o atendorviedividual.

Carlos: Se talvez, a gente tivesse tido esse amntzdo digo de atendimento,
mas outras experiéncias da prépria pratica, talesse medo, essas fantasias
que a gente tinha no comeco dos atendimentos oprdmrio comeco dos
estagios no quarto ano, talvez estaria um poucsoliigdo, ndo sei, minha
impressao é essa...

Laura: A minha experiéncia, vendo a grade de Cubaue eles tém estagio
desde o primeiro semestre, ndo é atender individaate alguém, nao é ficar
dentro do consultério...Vai no hospital, observanweersa...

E...eu comecei no comecinho do terceiro ano...masmo assim, essa etapa de
transicdo, eu acho que o0 peso que teve comecares &stagio no quarto ano
foi grande, mas néo foi tdo grande quanto eu tegia,acho, se eu néo tivesse
uma experiéncia prévia... (Carlos)

Mas que seja s6 observagdo, mas que possibiliteeymmplo, “Vamos pensar
um caso clinico a partir de varias abordagens”.,.e&sa situacdo nao...mas
vamos ver alguma situacdo, com os professores ngmm@ndo de diversas
abordagens... (Laura)

Nota-se, nesta categoria, que o aluno ja se geaparado e também necessitado pela
pratica desde os primeiros anos. Embora eles tembastiéncia de que ha uma hierarquia de
experiéncia necessaria para cada tipo de estagireraplo do estagio de atendimento clinico
individual, que exige maior experiéncia e conheatmeContudo, outros estagios ndo tém essa

exigéncia e os alunos demonstram ter muitas opgiagelacao a este tipo de atividade.

Categoria 1.2. Carga Horéria exagerada e mal distbuida

Nesta categoria, encontramos falas que caracterdzaarga horaria como demasiada e

também mal distribuida.
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Heitor reclama que as disciplinas gerais, maisddgaas humanidades, poderiam ser
melhor distribuidas durante o curso.

...Eu acho que podiam ser mais distribuidas asiglisas, por exemplo, eu
acho muito ruim, primeiro ano tem Antropologia,dsibfia, sabe? As disciplinas
mais de humanidades mesmo, (nome de disciplinagidbcando, l6gico, tem
gue acontecer isso, mas, as disciplinas mais gem& mim, poderiam ser
distribuidas ao longo do curso... (Heitor)

Aqui, Vera alerta para o fato de um curso integeaisformar a vida de um universitario
em algo fora da realidade, onde o estudante ficarnmundo a parte, onde ndo pode manter
muitas atividades fora da faculdade, como trabafi@rexemplo, como cita Heitor.

Carga horéria, né...eu nao sei ((sorri))...eu aache ser integral € bom, assim,
agora, tem varias outras questdes que pode...Masmoque pode mesmo, de
verdade, manter um curso integral, né? Na vida.rgarque até o fato de ser
integral transforma a condicdo de universitério,lgenenos no curso de
Psicologia, como uma coisa muito...fora da realidadesmo...essa sensacao
gue eu tenho, né, que a gente ta vivendo num muomiitm, muito, muuuito
criado, assim, né...artificial, até certo pontosims, né? E esse artificial que a
gente tem agora, né, e a gente ta indo pro reatagueé...(Vera)

Pra mim, como eu comecei a trabalhar no quinto amo,acho apertado, em
nivel de carga horaria...e acho dificil mesmg-eitor)

...Se vocé precisar trabalhar a noite, no quintm,apor exemplo, é dificil,
muitas vezes vocé tem supervisao a noite...engoyem quiser trabalhar...é
um curso bem complicado...é da natureza do cuabeez... (Heitor)

Aqui, constata-se que os alunos demonstram asuldiides do curso devido a sua
caracteristica de ser integral, além da ma dis¢@ouda carga horaria. Além disso, um aluno
aponta a importancia das disciplinas gerais, quienmm ganhar maior destague no curso se

fossem mais bem distribuidas ao longo do processo.

Categoria 1.3: Enfoque Psicanalitico

Nesta classe de categorias, detecta-se a preduridrdo enfoque psicanalitico no curso,

ressaltado pelos alunos também no momento davistdseindividuais.
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Laura, nestas falas, aponta o fato de ja ter undonae pensar e uma linguagem
incorporada ao discurso psicanalitico.

...De pensar dinamicamente...por mais que tivesgenes disciplinas, mas
essa incorporacao foi mais agora...entdo, se penaguilo que esta no ambito
do discurso, a gente fala mais, mas desde o comeaimgente foi passando por
este conteldo... (Laura)
...Eu tenho um estagio s6 que é em abordagem pdittea, mas, eu acho que
meu modo de pensar tem essa marca psicanalitieseqdo ou ndo, assim, nao
consigo, mas, na hora em que eu vou conversarmfiaito mais sentido a
conversa através dessa abordagem...eu fiz um estpidos cinco...é, ndo
sei...eu tava encanada com isso esses dias...namw® bem o por qué...
(Laura)
...Entéo, eu acho que essa idéia de ser distriba@tongo do tempo, contribui
pra formacao, eu acho...acho que chega nos ultanos, por exemplo, quarto e
qguinto ano, a gente vé muito psicanalise, entendea?, por exemplo, minha
forma de pensar é a psicanalise, mas, sera quea,.ohe impressiona muitas
outras coisas, mas, no meu caso, psicanalise ad fifHeitor)

Nestas falas, Heitor e Laura tocam na questdo Himso& anos do curso serem mais
inseridos na abordagem psicanalitica do que os®atros, principalmente se levada em conta a
grande maioria dos estagios regidos por essa teoria

Dessa forma, percebemos que os alunos tém umpaerepcao sobre sua imersédo em um
curso profundamente marcado pela psicanalise éiseurso. Muitas vezes sentem que mesmo
gue se interessem por outros estilos de saberamcab percebendo muito influenciados pela

tendéncia do curso.

Categoria 1.4: Conteudos e Dificuldades

Nesta categoria, aparece como central a questéondetdo do curso.

Vera ressalta a importancia da maturidade parangpeensdo do contetdo, além de

discutir a necessidade e a localizacdo de cedagplinas no curso.
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...Mesmo os textos do comeco, mas a leitura éetifey exige uma maturidade
mesmo que hao se tem no come¢o...entdo torna ifielksé apropriar disso de
verdade, né? Ai vocé faz uma releitura de um natgtie foi trabalhado dois
anos atras e...e vocé olha, olha com outros oltmsjuinto ano, mas também
nao tinha como ser mais tarde ou mais cedo porqué precisa ver iSso na
hora...que bom que vai ser no comeco, Vocé tem teriso pra voltar e ler...
(Vera)

Aqui, Joana fala sobre a importancia da experém® outros alunos para que 0S
participantes saibam se uma disciplina é satiséator
E depois os professores reclamam “Mas por qué aquefs...vocés perguntam
pros outros alunos quais sdo boas?” a gente teva gonversa assim com
algum professor que falou pra gente “Nao fica petmoptativa perguntando

pra aluno de outros anos, eles passam preconcefté@sgente vai confiar em
guem? (Joana)

Na proxima fala, Joana e Vera ilustram dificuldaddos alunos com relacdo ao

enfrentamento e acompanhamento do curso e dososstag
.0 gque me ajudou muito foi a equipe, assim, em terdeocrescimento, de
postura, é...profissional, mas a carga horaria tam foi muito puxada, por
causa das aulas...que teve, né, junto, mas assinacko que eu aproveitei
bastante, mas, muito porque, a equipe que tavatgaer ajudando era uma
equipe muito boa...eu ndo sei como seria numa oatnadicdo...eu acho
que...no final do terceiro ano eu tive muito meddarer estagio... (Vera)
Eu penso que no comego mesmo, nos primeiros adosaano que tenha que
mudar, porque...eu acho que muita gente vem dedaiagente tem que ser
demais racional, de ter que estudar e as disciglimais chatas fazem parte do
lado emocional que esta totalmente baguncado.andp

Esta categoria demonstra a maneira como 0s esésdadeste curso se relacionam com os
conteudos teodricos da Psicologia, surgidos nasptiiszs e mesmo nos estagios, conforme o
exemplo de Vera. Aqui aparecem elementos como arigiatle necesséaria e as dificuldades
emocionais para se lidar com a formacdo em Psiegladém do apoio relacional, tanto dos
colegas de curso, como de profissionais ligadosstagios. Esta faceta pessoal e emocional da

formacéao permeia fortemente os relatos dos paatitgs.
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Categoria 1.5: Docentes: Falta de integracéo e ditiéa

Esta categoria ilustra dificuldades relacionadssdocentes citadas pelos alunos.

Nesta primeira fala, Vera ressalta uma quebraxdeatativas posteriormente ao ingresso
no curso e a existéncia de disciplinas que ficagugdicadas pela falta de integracao entre os
docentes.

...A proposta é boa, a intencéo € boa, mas, deitteacdo o inferno também
esta cheio, né? e, 0 qué que a gente teve no poimed, né? Disciplinas legais
mesmo, que na hora que eu vi, que eu tava fazersdibwiar, eu “Aaaahhh, eu
vou ter isso la! Ah!!!” ((Exclamando e fazendo grfthos))...Mas na hora que
vocé chega, ndo é isso que vocé verifica de féto,vou dar um exemplo bem
pequeno, assim, nem sei se é pra falar...por exemfplome de duas
disciplinas), sdo duas coisas que eu sempre fale, gra mim, na minha
opiniao, deveria caminhar junto..e as duas pesschms
pessoas...((corrigindo))...dois cursos que ndo ecsam entre si...totalmente
separados... (Vera)

Aqui, Joana ressalta a falta de didatica em coosig@o a valorizacdo da atividade de
pesquisa.

E...porque vocé td numa faculdade que presa a jBEsqué? E falta didatica
pros professores...isso realmente falta muitoaagd)

Na proxima fala, Vera destaca o julgamento de mtesecom relacdo a maturidade dos

alunos que impede alguns aprendizados.
...Ai um professor que estava la também, discutielgoficou indignado, “N&o,
gue o aluno ta muito imaturo, ndnana...nanana.g'.ai, eu fiqguei com uma
sensacao assim, muito ruim, ainda mais porque ea @ segundo ano, de que
a gente fica, do primeiro ao terceiro ano, elesficesperando a gente crescer,
depois que a gente cresce, ai comecam a dar cosggnte...entdo foi ruim,
porgue eu tava no segundo ano e ndo senti quessimale verdade, né, que eu
precisava crescer tanto assim... (Vera)

Nesta categoria, observa-se algumas caracteristicémbalho docente que dificultam a

formacéo, de acordo com a opinido dos alunos.

2° tema: AvaliacBes e Trabalhos no Meu Curso
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Classe de Categoria 2.1: As provas

Nesta categoria, sdo apresentadas falas sobrespron® meios de avaliagao.

Categoria 2.1.1. Aspectos positivos da Provas

Aqui, sdo apresentados elementos favoraveis asagqrolkaura discursa sobre a
importancia da cobranca existente na prova pareaocalano pelo menos entre em contato com
alguns conteudos que, em outra situacdo, néo ientrar

...A prova também, ndo fica depois, mas, assinalglema forma eu li, passei
por aquilo, ndo sei 0 qué que é o contetdo, maseégue esta la, que é tal
autor, passei por ele de alguma forma, retomar kqusie eu precisar, se eu for
precisar algum dia... (Laura)

Carlos também afirma o sentido dessa cobranca.

...Eu acho que a prova, ela for¢a a gente estudaracho que muitas vezes, eu
acabei aprendendo muita coisa, muito em funcéoegetesssa for¢a que tinha
gue ter pra estudar pra prova... (Carlos)

...Mas eu acho que a gente levava o curso tantoacogas durante o semestre
gue quando chegava na hora das provas, o aluncsgesava, falava que nao
ia dar conta de estudar tudo, assim...mas eu acleodgveria ter mais provas
ao longo do curso, eu acho que tem muito traballi@arlos)

Nestas duas proximas falas, Carlos, Laura e Lupmntam a falta de existéncia de
provas.

Carlos: Eu acho que tem pouca prova...

Laura ? : Ah, eu ia falar isso...Perai, deixa sOven a diferenca....esta falando
de avaliagé@o ou as provas realmente, avaliacdo eralgtrabalhos...

Lucio: Avaliacao, prova...e acho que...

Laura: Vocés tém prova?

Lucio: Uma ou outra...

Laura: A la...

Lucio: Prova, prova, acho que nédo existe...

Aqui, na maior parte dos relatos, os alunos paresamtir a necessidade da prova para
que haja alguma exigéncia externa que os leveudasinais. E como se por eles mesmos, sem

essa exigéncia, isso nao fosse acontecer.
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Categoria 2.1.2. Criticas as provas

Aqui, ao contrario da categoria anterior, existgiticas as provas ou a falta delas.
Claudia aponta para o fato de uma prova ndo nmaidavuacao por ela mesma. O fato de o

aluno ter uma prova no semestre ndo vai fazé-amastnais ou aprender mais.
Ah, a solucdo entdo é de vocé...bom, eu acho gae.vécé néo resolve um

semestre com uma prova, “ah, agora eu vou estudamue vai ter
prova”...vocé continua levando do mesmo jeito qaeévlevaria fazendo um

trabalho... (Claudia)
Aqui, Heitor afirma néo se recordar de um assunteastudou em fungao de uma prova.

Heitor: Eu estudei pra prova do (nome do professibiuito texto, pergunta o
qué eu lembro? Eu lembro que eu estudei ((citaredgemas))...

Vera: Nem isso eu estudei...

Heitor: Sabe

Para Lucio, os alunos podem fazer uma prova pendebgeu mecanismo e decorando o

conteudo, sem apreendé-lo da forma como deveriam.

..Por isso que eu to dizendo isso, prova, pra néirdecoreba, pra mim...teve
uma prova...muitas vezes, vocé pega as provas Ims anteriores, vocé vé
como o professor avalia, a técnica sobre o avalaGé tenta pegar o jeito dele,
a prova esta desse jeito na teoria, decora umasirtoas e faz a prova... (LUcio)

As falas que surgem nesta categoria podem seradtils como criticas as falas da
categoria anterior, que mostra 0s aspectos positdas provas. Os alunos permitem-se
aprofundar mais no tema, refletindo sobre se agorealmente estimula o estudo e se o estudo

gue focaliza como objetivo a prova promove um aizado real, cujos conhecimentos o alunos

se apropria verdadeiramente.
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Categoria 2.2: Os trabalhos

Aqui nesta categoria, 0s alunos mostram um grangelvimento com os trabalhos que
torna o aprendizado muito intenso, além de aumenteomprometimento e a autonomia dos

alunos.

E...e € uma coisa muito densa...que os outros sufiedam “A Psico ndo tem
prova, a Psico ndo tem prova” ...eu acredito quelgria até ter mais, né, mas
0s nossos trabalhos, eles sugam demais tambémstuatos de caso que a gente
tem que fazer, séo trabalhos muito densos, mugadms, que tem que ter um
comprometimento muito grande, né...mas acho qu& dev mais provas...
(Carlos)

...Uma das primeiras vezes que a gente teve queasampo mesmo, foi no
trabalho da (nome da professora), que eu tive gaerfentrevista, a gente teve
que elaborar uma entrevista, ir procurar pessoas,sajeitos, né, pra fazer a
entrevista, teve que comecar uma relacao ali..refge, teve que se virar em

muitos aspectos...nesse caminho...e é uma dasscajse o trabalho
proporciona, sabe? Uma das coisas que eu mais tamei foi esse ai... (Vera)

Categoria 2.3: Selecao dos alunos pela avaliacdo

Esta categoria traz algumas falas que acreditamfio®ncia e na relevancia de um
sistema que avalie os alunos.
Aqui, Joana afirma que ha pessoas que chegam ntw@uio tendo atitudes descabidas.

Mas acho que, ndo sei, eu fico pensando em avalipgiique eu acho que
precisava ter um instrumento, talvez nem precissssavaliagdo, mas um meio
gue selecionasse a galera, sabe, de verdade, @ Rsgalera...vocé vé cada
absurdo chegando no quinto ano, desde que a gdémgoa foi assim, vai...
(Joana)

Nestas préoximas falas, Vera ilustra a importarséa uma avaliagdo que selecione
verdadeiramente para que ndo haja problemas nald@sestagios. Também aponta que alguns

alunos ndo sao coerentes no curso, no entanto, feendados como ela.
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E complicado, é chato, as vezes eu nem implico omais0s professores que
cobram, porque as vezes eu acho que é...porquigefgmia muita gente que,
gue no quinto ano vai dar problema pra arrumar gsta.entdo facilita pra
muita gente que t4 nessa condic¢do...entdo, de agiamma precisa de um
controlezinho, néo tem jeito... (Vera)

...0O aluno nunca ia na aula e ele faltou numa dalgortantissima que falava
de, na aula de (nome da disciplina), a gente tasmecando os estagios, a
gente tava arrumando as caixas...e ele faltou fa awndo leu o texto também,
porgue no texto também dizia, sobre...ndo0 mexerepemplo, nas caixas dos
pacientes alheios, sem a crianca, sem a pessesapduta, né...e...eu fiquei tdo
puta com aquela situacéo e eu falei “a pessoa réima aula, ndo Ié o texto,
nao presta atencdo e vai ser terapeuta da mesnmagfgue eu, vai ter a mesma
nota que eu, vai ter, sei la, vai ser o mesmo gsafhal que eu no mercado” e
ai eu fiquei pensando, “Como que a gente podejvafaente, segurar uma
pessoa assim, né, sera que tem que cobrar mai® resgido?”...Mas eu
acho...o seu discurso, Claudia, é totalmente valasim, acho perfeito o que
vocé falou, sabe, do professor ndo se achar indisfeel na vida do aluno, é
verdade mesmo, pensando no aluno coerente, néluno gue sabe o que ta
perdendo ou ndo indo naquela aula... (Vera)

Carlos denuncia que alguns alunos chegam a faseesldgios, no entanto, nao
conseguem estagios pela falta de estrutura ourdianga de alguns professores.

N&o se comunicam e olha o qué que acontece, cheggaarto, quinto ano e
tem que segurar estagio da galera...Gente, chegguaoto ano, a pessoa ja
passou trés anos da graduacdo, comecam a seguidUr® NoS estagios...
(Carlos)

Esta fala demonstra que mesmo que o aluno naanap se forme, os fatores externos
vao impedi-lo de atuar.

Claudia: Mas eu entendi o qué cé falou, um certotrode vocé tem que ter,
porque sendo...como é que vocé faz?

Lucio: Ah, eu confio na sele¢éo natural...((risos))

Entrevistadora: Na selec&o natural? ((Risos))

Lucio: Vocé vai cobrar presenca, vai ter aluno o ser obrigado a vir, vai
comecar a conversar, vai atrapalhar aquele que .es&i ter aquele que sé
dorme...

Vera: Isso € verdade...

Lucio: A faculdade, os cinco anos da faculdade mao conseguir segurar
aluno, ai vai formar...alguma coisa tem que geraeeselecionado...

Vera: A gente tem que confiar na justica divingrisos))...

Aqui, Lacio ressalta a falta de capacidade da txld em avaliar.
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...Eu acho a faculdade um pouco fraca nesse neglecimelecionar mesmo, de
preparar a pessoa... (Lucio)

Os alunos parecem perceber que algo ndo funciemacbm relacdo a avaliacdo em seu
curso. Segundo eles, alguns alunos “sédo seguramb®stagios” por ndo terem sido melhor
avaliados anteriormente. Estas falas demonstranpariancia de se conhecer o aluno que se esta
formando através da avaliagdo. Entretanto, eska®separecem denunciar uma questao séria da
instituicdo de ndo perceber algumas falhas e tiificles do curso e de seus proprios alunos para
poder intervir nessas necessidades. A falta deag@ak pode até ser uma delas, todavia, um
aluno que chega ao final do curso com muitas é@sfatas e nunca foi notado ou amparado
parece ser um sintoma institucional e ndo someartéupl, caso fosse total responsabilidade da

ineficiéncia do sistema de avaliacéo.

Categoria 2.4: O sentido e os critérios da avaliaga

Aqui nesta categoria, os alunos demonstram hawveecassidade de um sentido que
legitime a avaliagcdo ou seu estilo.
Vera reclama de docentes que parecem avaliar ipgtées obrigacdo de avaliar.

Sabe como chama isso? Um pacto de hipocrisia qfiezsené...professor finge
gue aplica uma prova, que avalia de alguma formegeate finge que foi
avaliado... (Vera)

Aqui, Laura e Vera apontam a importancia de umdiagZo que acompanhe o contetudo
mais sistematicamente.

Laura: (...) Porque a avaliacdo, ela € mais umasmiiéncia de como esse
contetdo vem sendo dado ao longo do semestre...

Vera: Isso, um acompanhamento de uma forma maisnsitica, uma coisa
mais paulatina, né? Nao vem um dia e pede...eu @odem conteldo que nem
da pra fazer isso, sabe? Falar “O, gente, hoje atgevai fazer uma prova e vai
cair uma pergunta sobre tudo o que a gente viu’,.@éverdade, a substancia
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da qual a Psicologia é feita é muito diferente,..dé vocé p6r um tema de
algebra, de vocé pbr um tema da quimica, é diferemigente tem que assumir
essa diferenca de alguma forma...

Heitor ja demonstra a necessidade de que o profesabeca e transmita aos alunos os
motivos da escolha de um certo estilo de avaliagisentido que isto adquire.

...Por qué que ele acha que uma prova é bom, pérque ele acha que um
trabalho vai ser positivo...ndo vocé chegar, “Varsa prova, trabalho e
seminario”, sabe? Ja vem muito... (Heitor)
Aqui, Lucio aponta a falta de embasamento e dérim# que permeia a questao da
avaliacao.

Eu sei que sdo poucos professores que consegueauldamesmo pra cobrar
no final...Ai tem junto com a prova aqueles trabalhAh, o qué ficou pra vocé
da disciplina? O qué vocé achou?” Arranja critérioseio da cabeca dele pra
corrigir, eu ndo dou conta...o cara nao tem critérienhum pra ensinar, ele vai
ter critério pra corrigir, eu fico puto com esseahalhos... (LUcio)
Nestas falas, percebemos que é muito importante@atuno que ele saiba por que esta
sendo avaliado e a causa de estar sendo avaliadmaenaneira e ndo de outra. Além disso,
destaca-se o fato de que a avaliacdo deve sent®e@m o contetdo e o tipo de aula e que isto

fique explicito para o aluno. E mesmo relevante epista avaliacbes por necessidades do curso

e ndo so6 porgque ela é uma determinagao obrigatoria.

Categoria 2.5. Reflexdo para os docentes: Falta davolvimento dos alunos

Aqui, aparece a exigéncia para que o docentearsiibre a disposicao de seus alunos.
As falas de Lucio e o didlogo entre Carlos e Hedpontam a necessidade de um

professor perceber que os alunos ndo estdo eneslemm a aula e refletir a respeito disso com
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vista a tomar atitudes. Entretanto, segundo Hegtonaioria dos professores permite a falta de

envolvimento e ndo intervém.

...Mas eu acho que o problema é um negécio quejterser discutido....se o
professor esta na terceira aula e menos de cingipot cento de alunos na
sala, alguma coisa é... (Lucio)

Carlos: Acho que tem uma responsabilidade que éad§varios concordam,
dizendo “Tem”))...mas tem uma responsabilidadergpe é sintomatico, gente,
uma sala que tem quarenta alunos e comecar a terdigois da primeira meia
hora de aula, € um negdcio pra poder se pensar...

Heitor: S6 que a maioria dos professores deixa ssantecer e vao levando o
curso, entendeu?

Claudia fala sobre um mecanismo de controle queeracefeito nenhum se o aluno néo
estd envolvido, entretanto, muitos docentes coatmuwtilizando a chamada como meio de

manter o aluno em aula.

Mas também as vezes ndo tem valor mesmo, ndoeguambém dou aula, eu
nao fagco chamada...se eu fizer chamada, na minbagza eu vou me sentir
muito indispensavel e eu ndo sou indispensavehdsusou indispensavel pro
aluno...entdo ndo precisa...se vocé ndo ta ali, qoé que vocé vai ta ali
fisicamente? N&o precisa... (Claudia)

Nesta categoria, 0s alunos percebem que muitas yeafessores ndo estéo atentos para a
nao efetividade de suas aulas, contudo néo seiauast a respeito, com o objetivo que a
situacdo se transforme. Os discursos dos parttepasssaltam a importancia de uma mudanca

de atitude por parte dos docentes.
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Grupo A

Sequndo Encontro

Contextualizacao da Entrevista:

A este encontro, compareceram somente quatro gessalo um participante do quarto
ano e 0s outros trés do quinto ano. Apenas uncjgatite, dos ausentes, avisou que nao poderia
vir ao encontro. Apenas uma pessoa chegou adiantadasso o grupo comegou com atraso.
Entretanto, a discusséao fluiu muito bem, apesaiglens assuntos excluirem o Unico participante
presente do quarto ano.

O primeiro tema proposto foi “As Aulas” e 0 segarteéma, que foi proposto em uma
pausa nas falas, foi “O Meu Curso de PsicologiateRlltimo tema foi proposto em uma pausa
na dindmica das falas e a seguir um participargeediAgora é a hora do choro!”. Este tema

proporcionou maior afetividade que os outros temas.

1° Tema: As Aulas

Categoria 1.1: Criticas as aulas

Nesta categoria, os alunos expdem suas criticaslas do curso.
Segundo Ldcio, nesta fala, ele sofreu muitas dgespcom relacdo ao que esperava das
aulas, tanto que atualmente, procura nao ter eaipeas.

... O programa e o cronograma que eles montam esgmtam pra gente no
inicio do semestre, sdo muito bons, mas, depoificabnesse potencial...eu
figuei muito decepcionado, ao longo desse semeasine,quase todas as aulas,
tanto é que neste semestre, quando o professomumeny quais eram as
expectativas pra disciplina, eu falei que na timeehuma... (LUcio)

Aqui, Laura também demonstra uma expectativa fdatsobre as aulas.
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As aulas me lembram...pra mim é aquilo que devissitho e que néao foi...
(Laura)

Nesta fala, Laura aponta o descrédito atual coatdel a aula no curso, comparando-a a

atividades que extrapolam o tripé ensino, pesqesdensao.
...Eu acho que, em muitos casos, a aula, ela fe@ada de lado, acho que, ndo
tem, ndo deposita mais uma confianca na aula predgédo...eu acho que,
como na Universidade se forma varios, ndo tem sipé classico, mas a nossa
formacéo é apoiado em varios, €, em varios iteasjos dizer assim, na nossa

relacdo com as pessoas, nos estagios e tal, eu @oh@ aula foi uma dessas
formas que t4 menos, que ta mais desacreditadaurd)

Carlos opina sobre a falta de aproveitamento pagesda aula.

Eu concordo com a Laura que...que eu acho que éspaco assim, que é muito
sub-aproveitado... (Carlos)

Ja teve caso em que a aula comecou as duas e .esa.duas as
seis...comecava duas e meia, ai as trés e meiazeyras quatro parava,
voltava as quatro e meia e voltava as cinco e m@éo sdo duas horas de
aula em gue se perde duas horas nisso tudo...® sulikaproveitado... (Carlos)

Nestas falas, constata-ss decepc¢des dos alunos no que diz respeito as. &lis
parecem ter esperado muito e ter recebido poumAgles se dao conta de como 0 momento
da aula poderia ser melhor, entretanto fica dedaad® tanto para professores, que nao o

valorizam, como para os alunos, que ndo apostasimabas.

Classe de Categoria 1.2: Os docentes e as aulas

Nesta categoria, observa-se as relacdes que asdhgem entre os docentes e as aulas.

Categoria 1.2.1. Aspectos positivos na relagédo dote-aula
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Aqui, encontramos falas que contam exemplos deegsofes que se envolveram com
suas aulas, tornando-as motivadoras para os alunos.

Heitor conta a experiéncia de um professor que eongom a verticalidade e integrou os
alunos no processo de planejamento da disciplina.

Heitor: Porque foi conversado, sabe? Ele ndo cheg@apresentou “Esse é o
programa, essas Sao as aulas, essas sdo as atdstlaegle chegou e
apresentou...a primeira pergunta dele foi, comaé  “O qué vocé ndo gosta
num professor?” ...a primeira pergunta dele pra gerassim, foi a primeira
pergunta dele, pra gente, sabe? Acho que isso j&onamuito pra mim, o
professor chegar e ja perguntar isso...

Carlos: Eu acho que ele rompeu muito com vertieal& do professor, né? o
professor que falou “Vamos decidir junto como € gaeser...do qué que vocés
gostam?”...E foi numa época que a nossa sala pévda vida com o seminario,
ninguém aglientava mais o seminario...

Laura conta a experiéncia com um professor queipera autonomia aos estudantes,
sem abandona-los, oferecendo um conteddo inovaniavés de aulas expositivas.
Ao mesmo tempo em que deu autonomia, ele tave&mdardava a aula dele,
tinha uma parte do topico que era aula expositiele, tava la centralizando o
contetdo daquele topico, 0 que era 6timo, né, assindo legal ver o professor
dando uma leitura que expande a nossa propriareitypro objeto que a gente
ta discutindo...e que é raro...entdo, isso me tanaito, a gente teve autonomia,

mas também ndo, ndo,...N6és tivemos um professorisalh se contrapbe...
(Laura)

Lucio fala de uma professora que da explicacOeesseus métodos, além de envolver os
alunos na escolha e adaptacédo desses métodos.

...Ela mostra o que ta fazendo de novo, mostraragpé...Ai se ela acha que

tem liberdade, ai ela pergunta se a gente quer I888mMo Ou se a gente quer
mudar...entdo ela mostra o sentido da coisa...cese sentido que a aula flui

mais, por isso que eu gosto das aulas... (Lucio)

Todas estas falas relatam experiéncias que marcaednmo no sentido de haver docentes
dispostos a se colocarem em posicdo democratieadiggutir com eles meios de tornar a aula

melhor, sempre buscando alternativas novas e fagiadim modelo de aula tradicional.

Categoria 1.2.2. Aspectos negativos na relagéo doteaula
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Aqui s&o apresentados relatos sobre a falta ddvamemto dos docentes com as aulas.
Para Lucio, existe falta de vontade por parte d#epsores de seu curso e iSso 0
desanima.

...Eu sempre espero que o professor goste do questd fazendo, sabe...a
partir do momento que ele goste, pode até ser roiag ele vai tentar, ele vai
praticar aquilo...Pra mim, a falta de vontade defassor aqui na faculdade ja
desanima... (Lucio)

Carlos ilustra situacdes em que o professor ndoupagoerceber as falhas nas aulas para
sana-las.

Eu acho que quando o professor comeca a falar denaaia de trés horas, o
professor fica falando trés horas, pra mim é caivsagssa outra coisa...tem
professor que fica falando, falando e as vezessérdado na cadeira, sabe? Da
mais sono ainda... (Carlos)

Que é isso também que vocé ta fazendo, de...enrandarisso, né, de dar
sentido de verdade, porque o que aconteceu naguedéafoi a aula mais...uma
das aulas mais tarefeira que eu ja tive na facuédadntendeu? Vai, joga o
texto, entendeu, ndo esgotou nada do texto...a @@tafluiu, a discussdo néo
fluiu...tudo parou por ai... (Carlos)

Para Heitor, hd muitos professores que ndo gostaslaidaula na graduacao, se dedicando
mais intensamente a pés-graduacao.
...Mas tem colega que fala que tem muito profegserfala que ndo gosta de
dar aula na graduacdo...s6 gosta de dar aula nagmasluacao...ndo sei se isso
é verdade, porque o pessoal da pos graduacédo éanaaslurecido...ndo sei se
ndo € um esteredtipo, entendeu, porque na gradugndde ter gente
amadurecida e a questdo ndo é o amadurecimentol@waa questdo é o
professor estar la pra dar aula, pra estar abertosaalunos, pra estar
comprometido com o que vai acontecer... (Heitor)
Os alunos parecem relatar seu desanimo com refadélba de maior preocupacdo dos
docentes com a aula. Como demonstram outras categdd docentes que ndo procuram
melhorar o efeito de suas aulas. Muitas vezeswmsalacreditam que isso acontece pelo fato de

o professor néo se interessar pela atividade d&nd@ou néo acreditar na aula.
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Nas falas abaixo, Lucio demonstra a importanciaidtogo entre docentes, segundo ele,
inexistente, para que os professores conhecam mashw funciona o curso e o que os alunos
tém aprendido. Lacio acredita que isso pode acentgevido as outras exigéncias que tém os

docentes que néao lhes permite tempo para se integra

Uma coisa que eu acho que falta na graduacéo édd@lentre o aluno e o
professor e entre os professores, mas dialogo eéle€atezinho, assim, sabe, de
ver como um professor enxerga a turma, um pro gaitho que eles se trancam
nas salas deles de pesquisa e fecham pela opipi@epnceito, tipo, pegam
num dia em que essa turma nao estd bem e pegaadmegdem e...ndo tem uma
troca de... (Lucio)

E ai, os professores sabem e...e ainda que é algoagho que nado é culpa
deles, porque eu acho que ndo tém tempo, sabe? Begexigéncias de

pesquisa...uma coisa muito, sé do cara nao...tepages, um orientando ta
esperando, o outro, o mestrando ta...corre praccdire pra la... (Lucio)

Categoria 1.3: Aula ideal

Nesta categoria, os alunos falam sobre o que premaonelhor funcionamento da aula,

em sua opinido.
Heitor alerta sobre o gosto dos alunos que pariéegrem relacdo a aula. Ao mesmo

tempo, este participante afirma que existe muiteagao entre as aulas de cada turma.

S6 que eu acho que nem sempre essa coisa de asa pa.acho que ndo tem
jeito, vocé, por exemplo, tem gente que gosta deisn estilo que o professor
da aula... (Heitor)

E acho que varia muito de turma, ndo é turma, logjoe cada turma é de um
jeito...uma é de um jeito, outra é de um jeito,gwdriar a maneira como o
professor d4 a aula, mas varia muito do ano, ergeffdHeitor)

Carlos aponta a fungéo da aula de provocar o atlespertar questionamentos.

...Acho que nesse sentido, a aula contribuiu, despelar novos
guestionamentos, de, de fazer com que eu buscagas alternativas ou novos
materiais, entdo acho que a aula também cumpre, ¢ésgeque cumprir esse
papel de provocar também, né? (Carlos)

Laura cita a capacidade de seducéo do aluno gaeaula deve ter.
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...E transformar isso que estuda, que esta se pidpa ensinar, em uma coisa
gue desperte a nossa atencéo...e seja de uma raameetical, ele aqui falando,
ou seja colocando pra ir em campo, nos seminarjaajquer coisa assim, mas
€ uma relacdo de...meio que provocar a gente argiha aquilo que ele esta
falando, sabe? E se interessar, quem quer nad&iogam uma seducéo, assim,
em como ele usar isso que ele esta se proponda.gente também perceber...e
€ uma coisa que vai variar de ano a ano, né...adw que é essa capacidade
de reciclar que é que eu acho complicado na doeénaiprimeira coisa que me
vem é a seducgdo...mas, é a seducéo... (Laura)

Aqui, Heitor aponta para a importancia da expostgioonteudo.

...Acho que precisava primeiro conversar sobre xtateapresentar, depois
formar um grupo pra discutir o texto, sabe... (ld8it

Nesta categoria, 0os alunos parecem acreditar quéaadeve ser cativante, provocando o
aluno e fazendo com que ele se interesse cada aszp@lo assunto. Ao mesmo tempo, deve
haver uma preocupacdo do professor com o conteteadeve ser bem transmitido. Também
deve ser levado em conta que os alunos sao siagidarada estudante ou turma pode ser atraido

por um estilo de aula e isso deve ser percebidpgyefessor, segundo a opinido dos alunos.

Categoria 1.4: Reflexdes: Aulas, avaliagbes e a Beha Curricular

Nestas falas, Carlos e Laura falam sobre suasxde#ea respeito dos problemas da
avaliacdo, da carga horéaria e dos conteudos das qué poderiam ter um espagco maior para sua
reflexdo. Os alunos parecem clamar por esse espag@roporciona uma discussao a longo

prazo.

Eu acho que talvez, ndo sei, eu estou elocubramgd, anas talvez, um dos
grandes problemas da avaliacdo, do nosso cursoléseaie trabalhos ou de

provas, sei la, de como ta sistematizado essa @jueak avaliacdo, ndo sei,

talvez seja até um reflexo de como as aulas saasjqrque eu acho assim, é
um espaco muito rico, de muita troca, mas eu vej@p empenho, tanto que a
gente fica muito surpreso com alguns professorespgeparam a aula antes de
vir, de verdade, sabe? (Carlos)
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Laura: Porque a gente precisava ter um tempo..amas de departamento pra
sentar e olhar todo mundo, sabe, montar a grad&eforma Curricular, vira e
mexe, passa hisso, né...sempre insiste em contmada,

Carlos: Mas eu acho que essa dificuldade, todossesspinhos que os alunos e
os professores tao enfrentando nessa Reforma Q@lariceu acho que é muito
conseqiiéncia dessa falta de dialogo ao longo dos.aentendeu? Porque ai se
espera o0 momento da Reforma Curricular pra se camadgiscutir contetdo,
ai o professor vai ver, “Nossa, mas tem isso nadiseiplina? Nossa, mas nao
tem isso na sua disciplina?” ...Entéo eu acho qued®...veio se arrastando ao
longo dos anos e parece que agora que comegou gueser abracar essa
causa, s6 que ai fica meio dificil...

Casos Tipicos do tema As Aulas

Aqui é apresentada uma fala que relata situacdoilgea o tema que gerou as

categorias.

Por exemplo, uma vez eu fiz uma, no primeiro anogeate fez um

trabalho...dividiu em grupinhos, cada turma escaltsl tema e pesquisava...ai,
ndo sei que cargas d'agua, meu trabalho deu um lprod...ele foi na pré

aluno, no computador, ver o Excel |a, os graficss, la, as tabelas, sabe? Al,
um dia, ele chegou, todo mundo afobado no meu gagyo um grafico, a gente
ndo sabia fazer a curva de Gauss direito, ele sentoCentro de Vivéncia com
a gente, “Nao”, sei la, “t4 certo, ndo ta errado dgeito que vocés

fizeram...”...que era uma coisa...entdo era um @sebr sui generis, assim,
entrar na pré-aluno, sentar do meu lado, esperocomputador vagar...olha
isso, ndo tinha computador vago...ele esperou unge vminutos...até ter

computador pra gente usar, entendeu...entdo, eo acle € um cara assim,
muito diferente... (Heitor)

Nesta fala, Heitor conta uma situagdo em que f@ggor pareceu estar tdo envolvido com

0 conteudo de sua aula e interessado em ensinalulogs, que nao se importou em agir de

maneira que outros professores ndo agiriam paraogaprendizado fosse efetivo. Este fato

parece ter surpreendido muito o aluno e ser um pboed® compromisso do professor.

2° tema: O Meu Curso de Psicologia

Categoria 2.1: O aluno e seu curso
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Estas falas trazem relatos sobre a relacdo doagudom seu curso, que segundo Laura,

€ seu mesmo, individualmente de cada aluno.

...Mas, é, eu acho que essa pergunta, ela é magal 'O meu curso de

Psicologia”, no sentido da propriedade mesmo delacam tem o seu curso de
Psicologia, ainda que a gente tenha compartilhadaitonessa vivéncia, 0s
alunos daqui... (Laura)

Neste trecho, Carlos fala sobre como o aluno espéidado no curso que vivencia. Ele
também fala do quanto ha coisas e lugares que famesmsentido hoje porque foram apropriados

pelo estudante durante o curso.

...n4o se pode olhar s6 de dentro ou s6 de fona, ¢eie olhar esses dois
lados...eu achei muito bonita a imagem que cé &png...0 quanto a gente ta
implicado nisso, ai, ndo sei, assim, eu olho mpiitotras assim, e nessa fase, a
gente lembra de muita coisa que a gente viveu,N@? sei se na sua sala
também € assim, mas cé comeca a lembrar os detgllesntes passavam
desapercebidos pra gente, hoje, eles tém um refeitm maior...entdo, é...um
lugar que a gente ia que antigamente fazia parteaosso cotidiano, hoje tem
um valor muito maior...Entéo, acho que, o quantgeate ta implicado nisso,
também ndo s6 no encontro com o outro profissioeats) mas nesse encontro
com vivencialmente mesmo, sabe? (Carlos)

Classe de Categorias 2.2: Vivéncias exteriores dade aula
Categoria 2.2.1. As maiores experiéncias se deraord da sala de aula

Nesta categoria Carlos e Laura contam que asiérp&s mais importantes deles com o
curso de Psicologia foram exteriores as aulas,relagdes com pessoas, em lugares novos,

agregando vivéncias, principalmente levando emacgué a Psicologia é feita disso.

Mas, eu acho que as maiores experiéncias que eudiwntro do curso de
Psicologia foi fora da sala de aula...ndo digo fata Universidade, mas foram
fora da sala de aula...acho que a Laura me entepdejue vocé teve a
experiéncia de ir em dois Projetos Rondons, maspase...pra mim, a maior
experiéncia que eu tive foi fora...foi no momemiogeie eu sai da Universidade
e fui pra comunidade de um estado totalmente diferdo nosso aqui, do meu,
gue eu venho...e ali eu era tratado como um psjmdlo entdo... entrar em
contato com isso... (Carlos)
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Entdo, os espacos fora da sala de aula sdo muiteraticiados por nosso
aprendizado...Ndo é s6 no sentido de...ai...eu s&ioexplicar isso, eu vou
pensar nisso, depois eu falo...Mas, assim, pareee guando as pessoas falam
gue a sala de aula, ela tem um, eu aprendi mais flar sala de aula do que
dentro, parece, eu tenho a impresséo, como algyrassoas, eu me sinto que a
sala de aula ndo serve pra nada, mas eu acho qwe gpea alguma coisa, todo
mundo sabe disso...Mas eu acho que o nosso caerpesse lado de fora, ele
acrescenta mais, sabe, ele vai tendo mais corpsimasé aquela historia,
guanto mais pessoas a gente se relaciona, maiste gai aprendendo a se
relacionar com as diferencas, lidando com esseadtite, entdo, eu acho que é
necessario, pra nossa funcéo, estar la fora...aregjui dentro também...e estar
aqui dentro dessa diferenca... (Laura)

Dessa forma, nossos estudantes apontam para/anakede a Universidade proporcionar

essas vivéncias externas a sala de aula ao aluno.

Categoria 2.2.2. Vida Universitaria: a importanciada convivéncia

Aqui, os estudantes falam sobre a importanciaotwicer com pessoas diferentes e ter
relacdes intensas dentro da faculdade. A princigakza desta convivéncia € que cada um tem
sua histéria quando chega ao curso e pode conmgargissa historia com os outros.

...As brigas com os amigos, todas as coisas queteceram, acho que é uma
coisa que é marcante, assim, coisa que é muitoanggamo meu curso sao 0s
amigos...que, sei la, sdo pessoas que eu jamagsnaréa que eu iria encontrar
na vida, sei la...eu quero guardar com muito caoinhssim... (Heitor)

...A gente vai chegando muito empolgado...Putz bgiwana, ter conhecido tal
pessoa, ter convivido mais com tal pessoa...Mdsrehbrei de uma coisa que me
marcou que foi uma, uma aula de (disciplina), nébse a Laura e o Heitor
estavam...estou lembrando...a gente fez uma diedmim o (home do
professor)...e ai, o Aurélio...da nossa sala, falounegocio que eu nunca mais
vou esquecer, ele falou assim que, quando a géeigacna faculdade, a gente
tem uma idéia de que as pessoas brotam, que a®gsesparecem na
faculdade, vdo surgindo assim, mas a gente esqgeeetem muita coisa
anterior, que tem uma histéria de vida, que todmdwuse constituiu muito
antes pra chegar até aqui...Entdo é um negdéciorgeanarcou muito, assim...
(Carlos)

Categoria 2.3: Psicologia: Olhar e “modo de ser”
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Nestas falas, Laura discursa sobre um jeito dpssedlogo, algo como uma subjetividade
gue passa pelos psicélogos. Ela utiliza os ternoslHar da Psicologia me atravessando” e
demonstra uma visao positiva deste olhar, parestaigdessa atencao, desse tipo de postura.

...Felizmente foi a Psicologia...Entdo, sabe, mebgtivos agora, sabe, da
pesquisa, das areas que eu quero me inserir, est@is ou mMenos
namorando...Mas, felizmente, eu vou poder estudapds-graduacdo com o
olhar da Psicologia me atravessando...Felizmentéveuesse contato, sabe, eu
acho que, o olhar pras rela¢cdes humanas, pro emoaqte a Psico traz, assim,
pra gente, na nossa formacéo, € muito difereneiaé, me toca muito, me tocou
muito a fala da Claudia, “eu acho que as pessoas itéedo de gente”...Nao sei
se vai sarar saindo do curso, nem sei se vai sargiiiilo lidar com o humano
por ter feito Psicologia...Mas eu me sinto maisaita, mais acomodada do que
se eu nao tivesse... (Laura)

Semana passada, eu sai com a Marilia e com a Rabecai a gente tava

falando alguma coisa e a Marilia falou “Gente, gegal, né, que a gente sai
com gente da psico, porque olha, todo mundo fidmrado, atento, presta

atencao” ((risos))...Achei tdo engracad...Ndo € gsmente falar, esta
conversando, esta ouvindo, trocando...esse compimoer@o, eu achei muito

legal...e eu senti isso no grupo da semana passgda.a gente ja discutiu

técnicas de grupo, mais grupo e sabe o qué que gagmno grupo....quando
um nao escuta o outro, quando aparece um lideri eamtralizando, ninguém

mais falta...e eu achei muito legal semana passadbe, a pessoa se conter,
nao, deixa o outro falar, vai trocando...((risos)\prendemos direitinho, né...
(Laura)

Nesta segunda fala, Laura comenta o processoovifidtante a entrevista em grupo,
demonstrando a apropriacdo do processo e a paiailal da troca de experiéncias que ele

possibilitou.

Categoria 2.4: Final do curso: momento de balancgo

Nesta categoria, Carlos faz a reflexdo sobre otguano ser um momento onde 0s
estudantes fazem uma avaliacao de tudo o0 que aeargecomo aconteceu durante o processo de
formacéao.

...Principalmente do quarto, do quinto ano, maipessalmente do quinto ano,
gue é uma hora que vocé faz o balangco mesmo do.caruiilo que foi, aquilo
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gue deveria ou que poderia ter sido, mas, eu acledfoj um curso...pelo menos
esta sendo, sei |4, ta terminando, entdo a gemeessa visao daquilo que foi
também, daquilo que é... (Carlos)

Sintese dos dados obtidos através de Analise de @ardo com o Grupo A

No conjunto das categorias emergidas das Entasvesh Grupo Focal, constatou-se que
os estudantes de Psicologia deste grupo sentesfidmaracdes na fase de ingresso nos estagios,
como o aumento das exigéncias sobre seus conhéosnelém disso, percebem uma
apropriacdo maior de um discurso psicoldgico editer®m que isto esta ligado ao aumento da
responsabilidade na utilizacdo do saber. Eles tami@monstram, por meio de suas falas, que
acreditam ser importante um adiantamento do com@ato a pratica através dos estagios, que
poderiam ocorrer desde o0s primeiros anos do cw@swetanto tém consciéncia que alguns
estagios necessitam de maior experiéncia e conaptimmcomo os de atendimento clinico
individual.

A respeito da carga horaria, surgem relatos solgemas dificuldades dos alunos
inerentes a sua ma distribuicdo, como exemployiabilidade de um trabalho.

Outro ponto ressaltado pelos estudantes € sobrpesuapcdo de sua inser¢cdo em um
curso marcado profundamente pelo referencial paiteo. Muitas vezes, mesmo se
interessando por outras abordagens, sentem-senofados por este referencial.

Os alunos discursam sobre o contetdo, sobre o @uéanecessaria maturidade para a
absorcéo deste contetido, que muitas vezes é,dili&ih de como € importante haver discussdes
sobre a localizacdo de cada disciplina no cursngarar informacdes com veteranos sobre se

uma disciplina € valida. Também discursam sobre carsciéncia sobre as deficiéncias no
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trabalho de alguns docentes, que ndo se preocupaatestar mais para as necessidades dos
alunos.

Sobre as avaliacdes, os alunos demonstram alguarasteristicas positivas das provas,
como a exigéncia de que o aluno estude, ou entmatato com o conteldo, entretanto, existem
muitas criticas sobre sua efetividade. Alguns auasfirmam que quase ndo existem provas no
curso. Algumas falas ressaltam a necessidade d& lhav sistema que avalie os alunos. Os
trabalhos séo vistos por muitos como uma formavdéagdo que promove maior envolvimento.
Todavia, os alunos percebem que ha a necessidade fiencionamento diferente com relacéo a
avaliagdo no curso. Surgiram criticas ao sisteneapgumite que alunos despreparados cheguem
a fase dos estagios e depois sejam barrados poegi@m supervisor 0s aceita. Este parece ser
um problema institucional que os alunos acreditam gpria resolvido por uma maior coeréncia
no sistema avaliativo. Isto inclui, a avaliacdorneis sentido e ndo acontecer somente em funcao
da obrigacéao.

Sobre as aulas, percebemos as decepcbes dos ajueoparecem ter consciéncia de
como elas poderiam ser melhores, entretanto s&@rmestadas pelos professores e os alunos
também ndo depositam confian¢ca mais nelas. Ha ategaria, contudo, que traz relatos sobre
docentes que conseguiram criar espacos melhoresues aulas, através da disposicdo de
abertura e discussdo com os alunos sobre issoolR@ lado, h& outros docentes que né&o
demonstram a minima preocupacdo com as aulaslenms &réem que isso pode dever-se a falta
de interesse de professores pela docéncia ou d#scd&les com relacdo as aulas. A falta de
didlogo entre os docentes também é um fator qyedica as aulas. Os alunos propéem que uma
aula deve ser cativante, provocando o aluno a cenlmeais, tendo uma preocupacao do docente
com o contetdo a ser transmitido. Além disso, parastudantes, o docente deve perceber um

estilo de aula que agrade o aluno.
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Sobre o curso, em geral, os alunos percebem-sécadpk em seu curso, demonstrando
ter consciéncia de que ele € um espaco subjetiaalocpor cada um de um modo diferente. Os
participantes também d&o relevancia as experiéntiakas fora da sala de aula, alguns chegam
a dizer que aprenderam mais fora do que dentraldeA convivéncia no curso e com 0S amigos
também foi destacada na questdo da formacgdo. Aigsn,dambém surgem falas a respeito de
um olhar psicolégico que é adquirido durante a &p@o e um “modo de ser psico”, que é
relatado por uma aluna. Um outro aluno também tapmera o final do curso como um momento

de balanco sobre o que foi vivido em todo o prazessformacao.

Grupo B

Tabela 3 - Descricdo dos participantes do Grupoc®)templando os nomes ficticios, a
identificacdo nas entrevistas individuais (por andgronolégica das entrevistas), idade, periodo

do curso que freqiienta e encontros em que estiyanesantes.

Participante Identificacéo Idade Periodo do cursq Presencanoi | Presencano 2
nas Entrevistas encontro do encontro do

Individuais grupo grupo

Flavia P5 22 3ano Sim Sim
Alvaro P6 22 8ano Sim Sim
Adriana P11 23 Bano Sim Sim
Mauricio P12 22 %ano Sim Sim
Marcos P27 23 Bano Sim N3o
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1° Encontro
Contextualizacao da Entrevista:

Inicialmente, para este grupo, foram convidados gatticipantes, entretanto, no primeiro
encontro, somente compareceram quatro participaaiegdados e mais uma participante que
nao pode ir ao grupo para o qual havia sido agend@datro dentre esses participantes eram do
qguinto ano e uma do terceiro ano. Uma descricaopddscipantes do Grupo B se encontra na
tabela 3.

Este grupo iniciou-se com atraso, devido a pdsidie de chegar maior nimero de
pessoas. Esta reunido durou mais tempo que assou@oximadamente duas horas,
provavelmente devido a interacdo entre os aluras leorario favoravel, jA que ndo havia mais
aulas apés a reunido. Uma das participantes caragd@o quinto ano) havia dito, no momento
do convite para o grupo, que ela era timida e moguse ndo havia problemas caso ela ndo se
manifestasse muito. Assim, foi explicado a ela gugarticipacdo néo era obrigatéria, que ela
poderia aceitar somente caso desejasse. Assimaceltou o0 convite e participou das duas
reunides, parecendo estar envolvida com o grupo.

Ao término da sessao, os participantes do grupm, lsumor, disseram que desejavam
continuar e fizeram comentarios sobre as transesicue seriam mais dificeis para a
pesquisadora. Assim, o gravador foi religado eszudisdo continuou, entretanto, passando a
outros temas do curso e envolvendo mais a pesquésad discussdo. Dessa forma, foi possivel
a pesquisadora participar mais e mergulhar no filatividade. Este fato pode estar ligado ao
vinculo do grupo entre si e também ao vinculo dénecimento que alguns participantes tinham
com a pesquisadora.

Apds o término concreto da sesséo, a discusséa aontinuou por mais um tempo, fora

do espaco onde ela havia se iniciado, enquantcadiipantes e a pesquisadora continuaram
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juntos. Assim, o grupo parece ter tido maior peoitao, diferenciacdo, desvio, a ponto de
extravasar o contexto inicial. Neste momento, hauvevelacdo de questdes ligadas ao curso por
uma participante, que pediu que nada fosse conewm@u outras pessoas. Este vem a ser um
dado importante do diario de campo. Uma situacaiwomelevante so foi trazida a tona apos o
encerramento da sessao formal de entrevista, amiveb grupo continuou.

Os Temas propostos para este encontro foram “Geogaia e Conteddos do Meu curso”

e “Avaliacdes e Trabalhos no Meu curso”.

1° Tema: Carga Horaria e Contetidos do Meu Curso

Categoria 1.1: Carga Horaria mal distribuida

Nesta categoria, 0s participantes fizeram relsdbse a ma distribuicdo da carga horaria.
Flavia reclama, nesta primeira fala, que no inidm curso ndo ha quase atividades,
enguanto a partir da metade do curso, a cargaid@ fesada.

Eu acho que a carga horaria € muito...mal distrdajichega do meio do curso
pra frente, meio do curso pra frente, vocé tem waega horaria muito
grande...e no comeco do curso vocé ndo tem quata.rantdo, voceé fica dia
sem aula, periodo sem aula, sabe? Podia ser melmaveitado... (Flavia)

Alvaro discute a questdo do curso ser integralietanito ter o horario descontinuo,
separado. Segundo ele, isso dificulta ao aluncoletato com a atividade pratica anteriormente

...A carga horéria, ela dificulta o aluno de Psiogla a procurar estagios,

espacos em que ele encontra a pratica, por exeng@o/ezes, no segundo,
terceiro ano...Entdo, uma carga horaria que...temloégsas quebradas, assim e
tal...porque falam que o curso € integral, mas essga horaria bem separada,
ela, acho que traz problemas nisso quanto a opgéaldno ter contato com a
pratica antes, assim... (Alvaro)
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Segundo Flavia, aqui, algumas disciplinas, comeaEtpoderiam estar localizadas em
outro momento do curso.
Quando eu falo em horario de curso, acho que issob&m diz de onde no
curso esta cada matéria...Etica, por exemplo, atgesd tem no terceiro ano
e...s6 que a gente ja esta intervindo antes..nd@ sei... (Flavia)

Constatou-se que o0s alunos, aqui, denunciam esistittas da carga horariague

poderiam ser diferentes, melhor organizadas panart@ curso mais coerente para o aluno.

Categoria 1.2. Carga Horaria exagerada

Aqui nesta categoria, Mauricio fala sobre as difiades, até mesmo sociais, impostas
pela carga horéaria muito lotada.

E verdade...E, sem falar no tempo que a gente pedacuidar da nossa vida,
né, ter uma vida social...ter uma vida fora, vocéo nvai conseguir
rigorosamente, tudo que é pré-estimulado como agigéde estagio, de
disciplina, ndo da pra vocé fazer mais nada... (Mea)

Categoria 1. 3: Enfoque psicanalitico
Aqui nesta categoria ha falas de alunos que damaomsa predominancia do enfoque
psicanalitico existente no curso.

...Mas eu acho que o curso é muito psicanaliticca&ho...Em estagio isso fica
muito marcado, né, esta cheio de psicodindmico,me@mo nas disciplinas, eu
acho que é reincidente encontrar citacGes a algawiaa psicanalitica, como
por exemplo, aquele exemplo do Freud que pegoiaaga com o carretel, que
foi quando ele descobriu que a brincadeira podeusada como livre expressdo
de associacao livre, né, um recurso, como a gednteldso ja € um exemplo que
eu ouco desde, das primeiras disciplinas... (Maayic

Segundo Mauricio, a psicanalise esta tdo presemego ha modo de saber se o aluno
gosta mesmo da psicandlise ou € influenciado amgdeta.
...Bom, psicanalise acaba sendo um pressupost@regente no NOSSO curso

gue a gente, eu ndo sei, eu saio do curso senmr sgrdi eu tenho, sei |3,
autonomia pra decidir se eu gosto ou nao de psiisma porque esta tdo
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presente que eu ndo sei se eu gosto de outrass¢aigéaa gente tem contato
muito tosco com outras disciplinas... (Mauricio)

As falas seguintes de Mauricio e Marcos relatamexddo na teoria psicanalitica com a
falta de referéncias tedricas mais aprofundadasyrarmelhor conhecimento do aluno.

Mesmo em estagio, por exemplo, ((nome do estagio)saber meio xamanico,
né, é o xama que passa pela sabedoria da expesi&ecivida dele, ndo tem
nenhuma referéncia de “leia tal texto”...nem praadigo que eles exigem que
vocé escreva, né, vocé colhe por sua conta propré que 0S supervisores
neguem assisténcia, eu pedi e tive, mas, aindanass, nao tem uma...ndo
cumpre o carater de disciplina, por ser discipliestdgio...E mesmo o curso, né,
eu saio com essa impressao também, ndo sei FréMawiricio)

...Acho que falta escolha e também caminhos envagé possa se aprofundar
também por conta prépria...Fica essa psicanalisécdmte, nem tudo mas nem
nada... (Marcos)

Esta categoria fala, mais uma vez do quanto @qagece ser permeado pela psicanalise
implicita em toda a sua atividade. Contudo, os adusentem falta de mais relacdo e
aprofundamento da teoria. E como se fosse um ande se aprendem técnicas psicanaliticas

sem a necessaria referéncia tedrica.

Categoria 1.4: A prética e os estagios

Aqui, nesta categoria, os alunos falam sobre eoiitApcia que a pratica exerce na
apreensao da teoria e as dificuldades pela sepagat@ teoria e pratica.
Nesta fala, Alvaro discute a quest&o da alienagéie eratica e teoria.

E isso que eu acho que é o maior problema do cdoted curso, ndo tem essa
ligacdo entre a teoria e a préatica desde o ini@esim...Quer dizer, vocé vem,
vé as disciplinas, vé a psicanalise desse jeitoajgente ja falou aqui, chega

nos estagios e vai ter que usar, “Perai, como eaidue usar, como que €?

Onde que eu encaixo isso, onde que eu encaixcoagmidle que eu uso?” Quer

dizer, ndo tem essa relagdo...Se viesse de arggs),acolocando esse conteddo
entre a teoria e a pratica, por exemplo, numa matéf que tivesse (...) a gente
viu uns toques, a gente viu 0s conceitos e tal,paes, cadé a pratica disso ai?

(Alvaro)
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Aqui, Mauricio fala da impresséo que existe umesm um depois no curso, uma parte

isolada de aulas e teorias e outra parte de estdgtalmente alienadas uma da outra.

Mas, num primeiro momento, a gente se sente fazenilo mais uma coisa
nossa do que sendo psicanalitico, Rogeriano oueoqyer que seja...isso da
uma impressao, as vezes, de ter um antes e unsdapaium antes é quando a
gente tem aquele curso que é marcado muito maiayar vocé vé disciplina,
cumprir prova, tudo o mais...e o depois, que € doaa gente se vé sendo
tratado como um profissional ou com a responsa&ilel de um profissional
e...acaba sendo um processo muito esquizo, néfo migisociado...ou outro
curso parece também... (Mauricio)

Nesta fala, Alvaro sugere possibilidades de nmategracéo entre a pratica e a teoria.

Na aula mesmo, vocé ter exemplos préaticos vindgspdofessores ou entao
casos clinicos sendo discutidos, sabe? De uma maageé tenha essa relacdo
com conceitos que vocé aprende com a coisa prgtoaexemplo, vocé vai
numa supervisio hoje e vocé fala sobre ComplexEdigo, vocé fala sobre
tolerancia a frustracdo, vocé fala sobre Mecanisrdesdefesa, tudo e 1a, nas
aulas, vocé so fica estudando o conceito e ai faeé “Nao, mas quando eu
vou identificar isso num paciente meu?”... (Alvaro)

Aqui, Alvaro fala de como as pessoas também nZovajam os horarios que seriam

dedicados aos estudos tedricos.

Outra coisa, de estagio, que eu pensei agora, gaaoraria de estagio, nao
sei se é todo mundo, mas acho que algumas pesiodsvam em consideracao
aguela contagem de horas, vamos dizer, livresmgsentdo acaba pegando
varios estagios em varias areas, mas vocé tem euaquele tempo livre que
esta contado na sua carga horaria de curriculo @ugra ser utilizado, sei |4,
pra leitura, um monte de outras coisas que é esalep@ vocé andar no seu

estagio... (Alvaro)

Mauricio e Alvaro discorrem no sentido de que ceehdo melhor a prética antes, seria

mais facil ao aluno escolher os estagios no moneemo, aléem de entender as relacdes entre 0s

conceitos e a utilizagédo deles.

...A gente vé essas coisas psicanaliticas, quer,dastando ali, conhecendo
mais a pratica, ficaria muito mais facil hoje, ddicj pro exemplo, se o cara
quer ou nao fazer (home do estagio), quer ou nderfrudo...sabe? (Mauricio)

...Que falta um pouco... ter estratégias pra quegeate possa ter algumas
experiéncias que fagcam despertar um pouco esse®itos, porque tem varios
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conceitos que, se vocé tiver...se vocé entrar eratmcom a experiéncia, vocé
consegue entender essa relacdo... (Alvaro)

Observou-se, aqui, a relevancia da integracae exitridades praticas e teoria para que
haja uma apreenséo verdadeira do conhecimento.lUdesaparecem ter essa consciéncia e
sugerir algumas estratégias para que isso seja fieita vez que apontam isso como uma falta do
curso. E como se existissem dois cursos, um peongald teoria, que em outras categorias 0s

alunos ja disseram nao ser aprofundada e outrogaelomapenas pela pratica pouco embasada.

Categoria 1.5: Conteudos: Falta de diversidade, apfundamento e ensino de um estilo de

pensar

Nesta categoria, sdo apresentados relatos solmeteido e seus modos de transmissao,
que estdo diretamente implicados na formacdo. Alveala sobre as expectativas de
aprendizagem de variadas teorias e a quebra desgestativas. Mauricio ja afirma a
impossibilidade de se pretender que a graduacapreunde demais nas diversas abordagens.

Ali, galera fica falando “N&o, no quarto, quinto at@m os estagios”... S6 que
guando chega, ndo tem o estagio que vocé imagieraega relacionado com

isso, com aquilo, com varias correntes ai... (Adyar

Mas acho que é importante a gente evitar sobreizdoa funcdo da graduacao
também, né, que, bem ou mal ela acaba cumprindogiib de uma vitrine, ndo
€, € assim, muito pretensioso a gente esperar lque @lauricio)

Aqui, Mauricio parece apontar uma funcdo que aéfsidade teria de proporcionar uma
formac&o generalista na graduacdo, entretantondegdlvaro, esta funcdo acaba ndo sendo
cumprida, ja que ndo ha uma oferta dessa variattadbordagens.

Nos proximos relatos, Mauricio e Marcos falam sabmnsino de um modo de pensar,

principalmente psicanalitico e as implicacdes dissm relagdo ao modo como isso acontece.
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...Mas, acho que também envolve uma certa maneirdalvocé fazer pessoas,
né, vocé ensinar uma c...acho que psicanalise...amélise psicanalitica
envolve vocé ensinar um certo raciocinio... (Mao)ic

...Como é gue séo aqui os profissionais, né...Comecele t4 sendo construido?
Coloca muito mais gravidade no contetdo...porgeagina, por exemplo, vocé
ta construindo pessoas que véo raciocinar de urtogapndo, mas, por exemplo,
a questdo psicanalitica...se a maioria das expei@n psicanaliticas, elas

tenham uma superficialidade, vocé vai ter uma nielatde em que vocé se
identifica com aquela questéo psicanalitica, masévado vai ter uma vivéncia
profunda daquilo, né? (Marcos)

Acho que é mais profundo que ideologia, sdo modopethsar, por exemplo,
comeca a ver Personalidade, uma pessoa falou urtevnaaerrada, a gente
imediatamente ja fala que é um ato falho...E, assiem tudo é um ato falho
(Marcos)

Para Marcos, em seu curso, constroem-se pessoaggyeensar de um certo modo, se
identificando com certas idéias, entretanto semheo#las profundamente. Ele até traz um

exemplo, em sua ultima fala, de como isso pode gena ma utilizacdo dessas idéias.

Categoria 1.6. Sentimento de impoténcia

Nesta categoria, Marcos fala da importancia docalde Psicologia poder aprender a

assumir que nao sabe algo, aprender a lidar compaténcia.

...Mas se eu tenho nocao, por exemplo, no cas@ndane da professora)) da
muito essa noc¢do, de qué vocé precisa ter aqug@lacidade de ndo saber...e ir
lidando, com o tempo, vocé vai fazer uma interveragéioutra...ou seja, nao é
um método assim, ja nao é aquele que a gente geim @gue conhecimento a
gente tinha e a gente vai aplicar e vai dar ceri¢fo, a gente vai aplicando...Ai
€ uma inseguranca, eu acho que até muito mais selgarque vocé vai poder
falar “Perai, eu sou um bosta, mas, pelo menosceuwsn bosta consciente, eu

nao vou levar..."... (Marcos)

Pode-se relacionar esta fala a outras falas gpkcikaram fantasias e expectativas dos
alunos com relagdo ao curso, principalmente aimego no momento de ingresso nele, que
demonstram um aspecto onipotente, onde os alurdenpe querem saber tudo, por exemplo,

iniciar seu curso ja sentindo-se psicologos. Asetgiivas, no entanto, em sua maioria, foram
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rompidas e o aluno pode chegar ao final do cursamma posicdo bem diferente, conforme os
relatos. Algumas categorias demonstram a impoté&wsalunos frente a situagdes como o inicio
dos estagios, a alienacdo entre teoria e praticea@ua passividade com relacéo as dificuldades
do curso. Dessa forma, observa-se o surgimento tantmpoténcia, quanto da onipoténcia nos
discursos. Assim, propde-se uma reflexdo no sedidgue seria a poténcia, de como seria lidar
com as dificuldades e as possibilidades de maag@mover modificagbes efetivas no curso e

aproveita-lo melhor.

Categoria 1.7: A proximidade do objeto de estudo

Aqui, Flavia comenta sobre a angustia e as difanlég de lidar com um objeto de estudo

gue esta muito préximo, sendo que o préprio olgjetestudo tem que se questionar.

Eu penso que a Psicologia é diferente das outraasapsi, porque ela nédo diz
sobre um objeto longe, esse objeto esta muito petdids, ele mesmo tem que se
questionar, entdo, é muito...Assim, sdo0 muitosogeitle ser que nao é
palpavel...E ai a gente esta acostumado com eggeioemuito palpavel, entao
fica, muitas vezes insuportavel, muitas vezesédictt com o0 que a gente esta
vivendo...Nao sei, parece que é dificil pensar n&siaologia... (Flavia)

Categoria 1.8: As abordagens e as concepc¢des de pam
Nesta categoria, Alvaro e Flavia relatam o fatcodepsicélogos lidarem com o mesmo
objeto de estudo, entretanto, a partir de concepgeto diferentes, com énfases em aspectos

diferentes do homem. Isso parece ser algo complediolar para os alunos.

Eu acho que uma coisa que falta, assim, as vedles,&m Psicologia aqui pra
gente, antes de tudo comecar também...Que a getéefadando sempre da
mesma coisa...a gente esta sempre falando do seartmy s6 que, sempre,
assim, com pontos de vista, com nomes diferentmsceitos diferentes,
ah...dando énfase em alguns aspectos, sendo gteraxiodos esses aspectos
no ser humano... (Alvaro)

...Sao0 trés areas diferentes, séo trés homensedifes... (Flavia )
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2° Tema: Avaliagdes e Trabalhos no Meu Curso

Categoria 2.1: Criticas as avaliaces

Aqui serdo apresentados relatos a respeito dasasrijue os alunos fizeram ao
funcionamento avaliativo no curso.

Mauricio e Alvaro relatam a quest&o da falta detbbflade nas avaliagdes existentes no
curso e discutem a dificuldade de lidar com asrelifgas entre disciplinas e a falta de
parametros, nestas primeiras falas.

...Eu acho que a avaliacdo é coxa, a avaliacdoabatho no nosso curso é
extremamente coxa, falta objetividade e de ambapaates, acho que os
professores ndao tém uma...ou eles sdo muito egscéd cobram o nome do
nervo tal, em tal lugar, que nao tem uma, ndo éseecial da disciplina, ou eles
sdo muito, tdo amplos que a gente, que as vezés atd... (Mauricio)

...Tem essa caracteristica de a gente estar lendstuedando sobre si mesmo,
cada um tem o seu ritmo e ndo é todo mundo queigue, né, pra poder...e
maturidade pra ler alguns contelddos que podem sés pesados...ainda hoje
eu sai de uma aula de psicopatologia que tava fidasobre suicidio...a galera
ndo se sentiu tdo bem, tdo disposta, estava todwonmeio deprimido até... ,
s6 que...e, nesse sentido, eu acho que tem, agentmlimiar, mas eu acho que
as vezes isso extrapola tanto no nosso curso dtee dma objetividade pra
avaliar um contetdo, pra...ser um pouco mais rigorona cobranca...
(Mauricio)

...Falta uma objetividade pra avaliar um contelga...ser um pouco mais
rigoroso na cobranca...Pra ter um bom parametro, panametro seguro pra
acompanhar o quanto que os alunos estdo presentes$do NnoO Curso...
(Mauricio)

...As vezes vocé ta fazendo uma prova sem saber gup, sem saber como
comecar e sem saber como cé vai ser avaliado.oEwmdcé coloca desde a
prova objetiva até a prova nao objetiva, vocé famprova desse estilo assim e
ai vocé fala “Seja o que Deus quiser agora, eu s@iccomo ele vai dar nota!”
(Alvaro)
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Aqui, Mauricio fala de suas experiéncias com a &siva flexibilidade de alguns
docentes, que fazem o maximo para se adaptar asiggee do aluno, chegando a transformar as
avaliacbes em auto-avaliagcbes. Alvaro relata e&peia com a falta de objetividade das auto-
avaliacbes propostas no curso.

Caem numa auto-avaliacdo ou acabam até mudandodgripr critério de
corrigir a prova para adaptar, né, a respostas maisocionais e tudo o
mais...Isso também estd presente na postura dooalds vezes, assim,
caricaturizando um pouco, né, a impressao que ecd& que geralmente vocé
tem a reacdo “Qué, vai ter prova? Daqui a dois n®¥s& € pra estudar dez
paginas? E é pra fazer em duplas? Professor, sede@i@ra cancelar a prova,
a gente pode fazer com consulta ou levar em cas&2ahbe? Acaba sendo uma
postura pouco objetiva, né, ndo se tem em vistatgumeum conteldo pra ser
avaliado... (Mauricio)

Alvaro: E tem perguntas que ndo aparecem la “Ahcévgarticipou da
disciplina? Qual foi sua freqiiéncia, sua leitura té&tos” ...Tudo bem, isso ai
tudo bem, cabe ao aluno ser sincero...Mas umas-aabacio que nao tinha
fundamento também, nédo tinha objetividade...

Mauricio: Calca nisso: “Faca uma auto-avaliacdo'Ja teve trabalho que eu
coloquei “Ah, li tudo, participei e acho que eu reeo dez!”...

Na fala a seguir, Alvaro demonstra uma preocupagin a falta de avaliacdes nos
estagios.

Alvaro: E a avaliacdo em estagio? A gente estani@ade avaliacio e a
avaliacdo em estagio? Quer dizer...

Mauricio: Eu acho que tinha que...

Alvaro: Escrever um artigo ¢ a avaliacio?

As falas citadas discutem a auséncia de critebgetivos que embasem as avaliacdes do
curso. Cada professor parece avaliar de um modariprsem estabelecer os parametros que
utiliza. A exemplo disso, temos as auto-avaliagess posturas de alguns alunos, que evitam
lidar com as avaliagbes, tendo enorme compreensé@arte dos docentes, o que acaba até
descaracterizando o préprio sentido da avaliacao.

Aqui, na préxima fala de Alvaro, mais uma vez, asliagdes parecem nio ter sentido,

perdem sua funcao de verificar o quanto um alurapsepria de certo conteudo.
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E essa discusséo, eu achei que foi muito validgumrele via a apropriacdo
gue os alunos estavam fazendo, eu acho que issaltmassim, vocé ndo vé o
como ou o0 quanto o aluno se apropria daquela dis@p nessas avaliacbes
vocé ndo avalia isso...isso que eu acho que € wpiblemas da avaliacéo...
(Alvaro)

Mauricio, na proxima fala, conta situacdo em quwmdao interesse do professor em

avaliar o aluno.

E, eu jA4 vi o mesmo professor falando, né ((risos))No final da
disciplina...”...Quando chegou o final... “O, fazma avaliacdo, ai, faz no
méximo trés paginas que eu estou com preguicarfente.. (Mauricio)

Categoria 2.2: Curso auto-ajuda e docente terapeuta

Nesta categoria aparece a discussdo sobre aldkfitei em lidar com o conteludo da
Psicologia de forma que o docente possa leva-lgarta ao lidar com o aluno, entretanto, sem

gue assuma um papel de terapeuta.

...Tem professor que, as vezes, nao se posiciomd Euofessor e sim como
terapeuta do aluno, né... “Nao, mas com a angusiavocés? Eu quero
minimizar isso...Vamos minimizar a avaliagdo? Vammsversar mais? Enfim,
falta de objetividade... (Mauricio)

Mauricio: Mas é questéo de...assumir postura dégasor, né...e aluno assumir
postura de aluno...o curso as vezes vira um cus@uto-ajuda, né, vamos
parar a aula pro professor, pra conversar com afpssora pra entender o avé,
gue quando era pequeno fazia assim, assim, assadtuma vez eu fui atender
um paciente e eu gostei ou ndo gostei”, ndo é satme, “Ah, meu paciente fez
iSS0, como eu posso entender isso teoricamente®; N&o, “ah, uma vez eu
figuei com medo, fiquei assim...”... “Fale das s@apectativas”...Ou...

Flavia: Ndo que ndo possa ter isso...

Mauricio: Ah, eu acho que ndo pode ndo, eu acho peeisa ter um outro

espaco pra isso...

Mas ai, eu acho que precisa de um espaco aproppaa@colhimento, porque
o acolhimento na sala de aula ndo acolhe nada, gemte que acolhe, tem o
outro...ndo acolhe... (Marcos)
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Aqui também aparece a questado da necessidadejgyres alunos demonstraram a partir
de falas, de se haver um espaco apropriado pacalbiraento do aluno, que poderia ser, por

exemplo, um espaco terapéutico oferecido pela r&priversidade.

Categoria 2.3: Atividade Pratica: Possibilidade deadiantamento

Nesta categoria, surge a discussdo entre Mardearode Mauricio sobre a possibilidade

de adiantamento da pratica no curso e como isgo\sabilizado.

Marcos: Ai tem estagio que da pra fazer um mai® caa. ..

Alvaro: Tem uns estagios que eu acho que nio ésattvavel fazer mais cedo...
Marcos: Observagcdo mae-bebé...é um estagio qua smiito bom...

Mauricio: Mas atendimento psicoterapico nem pensar.

Marcos: Nao...

Categoria 2.4: Questdes éticas

Nesta categoria sdo relatadas situa¢cfes variadasmyolvem a ética, seja com relacéo a
disciplina Etica a ser ministrada no curso, sejaapeopriacdo da Psicologia ou na atuag&o
profissional.

Nas falas abaixo, dois alunos refletem sobre aitapcia da disciplina Etica no curso e
como ela deveria ser ministrada, para possibgitaaluno ter maior arcabouco para lidar com a

pratica e a exposicao de relatos da vida de opéssoas.

Mauricio: E, sem ter uma postura humana respeitadagente tem dados de
alguém que, talvez a pessoa nem saiba o que s@ndér um dado exposto
numa aula, mas é uma, € um dado duma histériadde mg...A vida de cada um
€ preciosa pra si mesmo, né, e, de repente, nuswptina, um aluno do

segundo ano, vai la e...Eu, assim, eu nem seiqgeestdo de jogar ética pra
antes, antes eu pensava isso, mas eu reconsidergiauco, mas acho que
também tem a questéo da maturidade do aluno, elsei&até que ponto que o
aluno do segundo ano tem uma maturidade de enteandeompreender o qué
que € 0....0 quéo valioso é um dado de uma histfzigida de alguém, o quao
valioso é um....a experiéncia...



182

Flavia: E que eu colocaria duas disciplinas, sefesse reformular o curso, eu
colocaria Etica no comego do curso e no final desou.S&o vises diferentes
de Etica...

Mauricio: Sim, eu também, no comec¢o do curso, éacada uma coisa mais,
aspas, tedrica, mais filosofica, porque eu acho Ktiea é...Claro que eu acho
que Etica € um campo de saber da Filosofia, a geseiga interessante saber
isso, e, talvez achar...

pY

Os proximos relatos se referem a questdes étigacifisas com relacdo ao uso da
Psicologia.

Aqui, nesta categoria, encontram-se exemplos deusm inadequado e antiético da
Psicologia, associando-a erroneamente, segundarassaa religiao.

Mauricio traz um exemplo em que psicologas fazemdimento em uma igreja.

Mas agora tem uma pratica ridicula, né, que temot@s da (Nome de
Universidade) que estdo trabalhando na (nome de lgrgja Catdlica), um
real, o que a Igreja nao resolve, leva pra elassim, s6 a distancia, o fato de
vocé estar vinculado a uma pratica que tem o irssgade um valor moral, que é
a religido, a religido envolve vocé ter um valornala.S6 de vocé vincular com
a pratica psicoldgica e nesse sentido, o que gagmnéo resolve, a gente resolve
e que o a gente identificar como tema de igrej@eate repassa pra eles, a
gente repassa pra eles...isso é propaganda quefatas...isso ja é anti-ético,
contradiz o dltimo Cddigo de Etica, que fala queonfode ter um
tendenciosismo... (Mauricio)

Marcos relata situacao com psicéloga espiritaafiglede utilizando sua crenca.

Marcos: Ela falou assim, ela é uma psicéloga esmirela foi dar uma
explicacdo pra ela do problema que ela tinha e plieacdo foi por causa das
varias vidas passadas, nao sei 0 qué, nao sei€o.§iocé quer ser religiosa,
entao por qué que vocé vai usar o nome de psic@l8&gga uma religiosa...
Mauricio: Vocé pode até ser religioso e ser psigdlomas vocé sé nao pode ser
doutrinario, né, vocé ndo pode ser doutrinador.c&@mao pode doutrinar uma
crenca religiosa...

Ja aqui, Mauricio, relata utilizacao criativa epaatosa, pelo psicologo, da crenca de um
paciente para ajuda-lo a refletir, entretanto, assumir postura religiosa.
O que houve é um esforco de psicologo de encontrex coeréncia com a
crenca pessoal dele, com a pratica dele, mas de fomaa ética...N&o é um

dialogo de explicar por outras vidas, porque eu eampartilho dessa crenga,
mas nédo explico, ndo entendo dessa forma... (Miayric



183

Os alunos, nas falas citadas, percebem a inademjulcd@lgumas posturas dentro da
Psicologia e discutem de que forma elas sao poeusliie como elas poderiam ser tratadas de
forma diferente.

Nos préximos relatos, ja surge a questdo de s@ra@rale uma teoria de forma religiosa.

Flavia: Eu acho que falta conversa com outras argesque, afinal de contas,
a gente esta falando da mesma coisa...

Mauricio: Mas perai, eu acho que néo...

Entrevistadora: Eu acho que as vezes vocé pode &igam referencial como
se fosse uma religido...a psicanalise...

Marcos: Alias, a psicandlise lacaniana é uma reli.

Mauricio: Existem apropriacoes religiosas...

Aqui, a entrevistadora aproveita um tema muito docpelos alunos, para introduzir um
assunto que é aceito por eles e que diz respdibon@a como algumas pessoas vivenciam e
estudam uma teoria de forma fervorosa como se@ste fuma religido.

Nas falas a seguir emerge a discussédo sobre am&umgi de algumas profissées que
podem macular a imagem do psicélogo. Mais uma a&eamtrevistadora assumiu uma postura
mais ativa dentro do grupo e propds uma questadsegreso acordo de uma participante.

Marcos: Eu descobri que terapeuta agora é qualquarque faz terapia...
Alvaro: Imagina que coisa...Se o cara é formada, @@mplo, em engenharia
nao sei 0 qué e quiser montar consultério e elddeapia, ele pode...
Entrevistadora: N&o é psicoterapia, né...

Alvaro: N&o é psicoterapia, ndo ta dentro de CRB¢évnao esta dentro de
codigo de ética de psicologo, mas, as vezes vodé estar competindo com
pessoas dessa...Ao invés de escolher um psicoteaamde escolhe um, um sei
la, yoga, feng shui, sei |4, isso acaba...

Mauricio: E isso complicou pra analisar, pra den&gr imagem do psicélogo
na sociedade, né, ele é um psicélogo ou um terapeé?

Flavia: Ainda tem...

Entrevistadora: E uma fatia de mercado nossa, né...

Flavia: E uma reserva de mercado que a gente cgrer. t

A dinamica das falas mostra a reflexado sobre $806és que, segundo o0s participantes, de
certa forma, acabam invadindo um espaco que deserida Psicologia. Todavia, a reflexao leva

a inumeras relacbes entre essas profissdes e @log@c que vao desde a possibilidade de
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manchar a imagem da Psicologia, ou uma banalizaég&®sicologia, ou ainda, uma competicao
com a Psicologia, até a invasao do mercado ddi@aba psicélogo.

Uma outra questao ética apontada pelos participalgsta pesquisa, relaciona-se ao fato
de os préprios alunos aplicaram técnicas psicadgem calouros do curso, sendo que, segundo
Mauricio, nem todos os alunos desejam fazer ussaddécnicas em sua vida profissional, além

de ndo compartilharem do suporte tedrico dessagésc

...A gente esta falando essa questao do interamsgi® isso ja foi questionado
na nossa sala, né...quanto a ter esse grau de mizal® de uso de um
instrumento de avaliagdo psicolégica, enquantogomto ano, a gente ja tem
rumos bastante claros do que a gente quer assurmguanto profissional,
né...Nem todo mundo tem interesse de aplicar td$ie.estagio seria mais
interessante...O que agrava mais essa situagdougorgve gente que fez com
um fundo de ma vontade, até, e agrava muito mais, desculpa, te interrompi,

fala... (Mauricio)
J& para Marcos, os alunos ingressantes podemrtecessidade de conhecer melhor as
técnicas que Ihes foram aplicadas, até mesmo pelongseresse em Psicologia e muitas vezes
acabam procurando informagdes em fontes duvidesaso(a internet, por exemplo), 0 que pode

gerar complicacdes.
Essa questdo de aplicar teste em aluno do primaire pode ser complicada
eticamente sim, assim, ndo, eu acho que na verdadente ndo tem um

conhecimento muito grande, as vezes vai procurasawm outras fontes...
(Marcos)

Categoria 2.5: Banalizag&o e supervalorizacdo daieslogia

Aqui, surgem falas sobre a ambiglidade que perm@sicologia. A fase da banalizagédo
e a fase da supervalorizacéo desta profissdo,eqdéc principalmente, devido ao seu objeto de

estudo.

...E, como, mesmo um leigo, pelo menos em relacBsicblogia, acaba se
encontrando imerso nesse meio, né, de relacionansetudo mais...E, ai, ainda
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gue, de uma maneira ndo muito académica, ndo negjecifica...tem um certo
saber ignorante daquilo, né...ele sabe, intuitivateeaquilo tudo...e, dessa
forma, acaba banalizando um pouco a Psicologiadeeiima coisa banal pra
ele, porque ele ja sabe, entre aspas, né, porqu&ablogo ndo inventa um céu
estrelado pra poder criar lei sobre ele ou um mateecélulas que formam um
organismo pra poder investigar o qué que esta...essas dinamicas de enzima,
0 que quer que seja, que esta implicado naquilogeAte ndo inventa um
campo, a gente esta |4, né, mesmo quando a gelstedéa simbdlico, do
discursivo, parard, €, sdo pessoas e pessoas ¢ogeanundo la fora conhece...
(Mauricio)

Mauricio: (...)...E é nesse mundo que a gente agsta, porque a gente acaba
tendo amigos, namorada, familia, que esta foraedeshtexto da Psicologia, né,
entdo, alias, académico, de graduacdo de Psicologiddo, a gente acaba
ainda tendo esse contato de gente que faz isspra €sse mundo que a gente
vai, né?

Entrevistadora: E, ao mesmo tempo que tem uma kewagdo, também nao
tem uma super valorizacao, as vezes?

Alvaro: Procura um psicologo que vocé resolve...

Entrevistadora: Procura um psicanalista...

Mauricio: Tem, tem, mas, esta...é tem...até qué t@m uma expectativa meio
onipotente pra desvendar as pessoas, por ter adgentudo mais...eu acho que
tem...

Flavia: Sao dois lados da mesma moeda...

Alguns alunos citam uma onipoténcia que muitasvereeste a Psicologia para o leigo.

Mauricio: Uma técnica, né, as vezes existe até ansamento magico, “Nao,
me ensina uma técnica pra eu sacanear alguém, prarear direito, pra
ganhar...

Alvaro: Passar num teste...

Mauricio: Passar num emprego, ganhar um empregofinks pra ser feliz,
sempre tem...pra tirar depressao...Educar meusdilbassim, ou as pessoas
acabam repercutindo essa forma de visdo que, nferai, elas ndo aceitam
gue a gente fale de relacionamento...Tem que sarhj@to, uma coisa, né, uma
reificacdo da, do senso-comum, do contrario € unigacbanal, a reificacéo de
um tema do senso-comum, do contrario fica essa tx@nal, né?

Aqui surge a discussao de uma banalizacédo de akjameas ou linhas da psicologia pelos
préprios profissionais de linhas antagonicas.

...Na maioria das vezes, vocé pega o aluno, ou masm profissional que
acaba banalizando as afirma¢fes de uma, aspasa lmtag6nica, aquela que
ele fala, tem esse psicanalista ai que fala queigsgnalise é bobagem, né? E
putaria, pode tudo...Isso ja é uma banalizacaoingnfima postura que existe
em outros profissionais, né? (Mauricio)
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As questbes citadas acima parecem ser algo commsjakinos de Psicologia necessitam
lidar freqiientemente devido a sua insercdo na dadéeee a imagem que sua futura profissdo
mantém. Mais uma vez surge a oposicao que existelagiio entre impoténcia e onipoténcia na

profisséo Psicologia, agora contrapondo banalizacgigervalorizacéo.

Categoria 2.6: Aspectos positivos do curso de Psiagia

Estes alunos demonstram algumas caracteristicpeti@gdas nos alunos pelo curso que

eles consideram interessantes e positivas.

Mauricio: () Bacana, né... Ele desperta uma sefigiide, né...Uma
sensibilidade diferente...

Alvaro: Sim...

Mauricio: E muitas acabam sendo desdobradas a pdisiso, né, por exemplo,
a gente se pega sendo muito mais tolerante a cajs@sa gente achava
insuportavel antes de entrar no curso, mas, naoegsas coisas mudaram, mas
a gente as vezes acaba tendo...

Alvaro: Vocé passa a ver o que era uma besteiriahtes, um papo furado
como um sofrimento, uma angustia daquela pessa#, nexonhece aquilo...
Mauricio: A gente se educa a se colocar no lugandto, que é uma coisa que
néo é trivial...

Grupo B

2° Encontro

Contextualizacao da Entrevista:

A este encontro compareceram apenas quatro paritegp Dois participantes precisaram
sair mais cedo.

Nesta reunido, a discusséao pareceu ter um fluxa, dimamicidade bem menor do que a
do primeiro encontro. Os alunos pareciam ndo é&taprofundamente mergulhados na situacéo

como da primeira vez, apesar de envolverem-se sai@neas propostos.
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Apés o término da discussao, dois participantesn@eeceram junto a pesquisadora e

demonstraram interesse na metodologia da pesdamEdo questdes a respeito de como foi

planejada a entrevista.

Os temas propostos para essa reuniao foram: “AesAa “Meu Curso de Psicologia”.

1° Tema: As aulas

Categoria 1.1: Criticas as aulas

Aqui, surgem nos relatos criticas as aulas daocurs

Nesta primeira fala, os alunos falam sobre a ifca#a entre o que € proposto e o que &

efetivamente dado em uma disciplina.

Mauricio: Falar disso também envolve a relagdo entonteddo e aula, né,
conteldo, aula e 0 nome da disciplina...Nem sers@oerés coisas que andam
juntas...

Alvaro: E verdade, as aulas da Psicologia, acho gassaram pelo crivo de

publicidade e propaganda, assim, vocé olha e valeé'Nossa, cara, que legal,

vou me inscrever e tal"...Ai, vocé chega la, vaa@ gue chamar o PROCON
porque vocé foi enganado...((Risos))...Quer difmmn um nome bonito, mas o
contetido ndo ta condizente ao nome...

Mauricio: Humhum...

Flavia: E tem professor que reclama “Como assintgéveeio sé pra ver como
gue é a matéria?”...\Vocé vai ver se 0 nome combdgma o conteddo...

Alvaro: Pra eu ver se eu aposto as minhas fichaseasa disciplina...

Aqui, os alunos falam sobre disciplinas que repete mesmo sistema de aulas e

avaliagGes todos 0s anos, tanto que os veterassarpaaos calouros dicas sobre como agir nas

disciplinas.

Alvaro: Isso ja € passado assim, ndo é os alundsrimmes que falam sobre
contetdo e tal...Ndo, mas falam numa estratégia yoaé passar nessa
disciplina, né...E, eles que déo a avaliacdo detdwe a disciplina “Olha, isso
aqui da certo, faz assim, assim, assim e passa!”
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Mauricio: Humhum...

Ent: E essas estratégias dao certo, normalmente?

Alvaro: Ah, se fizer tudo certinho, da certo!

Mauricio: Depende da finalidade, né, que vocé ed&vando em
consideracao...Conseguir uma aprovacdo na disdplisim, nosso curso, 0s
alunos ja sdo macaco véio nesse sentido, todo mjgntem...tem provas que
tdo repetindo a anos e a gente ja tém acesso, né...

Classe de Categorias 1.2: Sobre os docentes

Categoria 1.2.1. Descompromisso dos docentes conmaakas

Aqui, nesta categoria, surgem criticas aos dosamen relacdo as aulas.

Eu acho que da pra contar nos dedos o nimero déegsores realmente
compromissados com a aula, que tém a preocupaca@réeparar slide,
preparar contedo, enfim, eu...sdo muitos os..h® agie sdo mais 0s, em maior
namero, os exemplos de professores que tém umaorEmto na area e acha
que isso basta pra estar la na sala de aula exeloem profissdo de
professor...pelo menos aparentemente, né? (Malricio

E...e foram poucas aulas que eu senti isso, agsirme lembro assim, e eu acho
gue ha também, algo que é meu, assim, de sempae @ssente nas
aulas...inclusive nas aulas que eu ndo gostavaaoneit me fazia presente, mas
tiveram algumas que eu ndo consegui nem estar pEesassim, porque eu
achava um descompromisso tdo grande, ai, um relassim, sabe, vocé fala
“Ai, eu vou la pra qué, né?"... (Adriana)

Nestas falas, os alunos refletem sobre o descongsorde alguns professores , que nao

preparam suas aulas e ndo se preocupam com adidati

Categoria 1.2.2. Arbitrariedade dos docentes

Aqui, os alunos colocam questdes de imposicaonue wisdo ao aluno pelo docente ou

mesmo a falta de abertura dos docentes as crdsaslunos.

Mauricio: Pelo contrério, ja teve até situacdo eme professor contestava o
aluno...(nome da professora), nosso primeiro armw,gxemplo, os alunos iam
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la falar sobre...é...sei |a, (area da Psicologiglie € uma coisa que ela nédo é
muito simpatica e...eu lembro dela questionandodNéas vocé nao pode falar
isso”...Mas eu nao lembro da, dela colocar algo stoativo, né, algum
acréscimo...Falei da (home da professora), masireiém outros mais ai...
Flavia: O (Nome do professor) é assim...

Mauricio: Mas, sabe, eu acho que, se por um lado ésse ponto, esse aspecto
da maturidade do aluno, também tem a maturidadepaidessor, de estar
aberto a receber essas criticas, né, porque tentonuibfessor que nao ouve
mesmo, em sala de aula, vocé reclama e ele dessan¥ala do quanto gosta
de dar aquela disciplina...

Flavia: Ou por um 6culos amarelo e esquece...

Alvaro: Que tem aluno na sua frente...

Mauricio: E... e diante desses professores a gemtesente desestimulado
também, né?

Os participantes, nesta categoria, parecem apamaportancia do dialogo entre alunos e
professores de uma forma flexivel que permita anadiscutir, argumentar e refletir amparado

por um professor que ndo imponha sua perspectiva.

Categoria 1.2.3. Postura alternativa ndo € sinénimge qualidade docente

Nesta categoria, os estudantes falam sobre sésa@® que a liberdade oferecida pelo
docente ndo surtiu bons efeitos e algumas situagfesjue o professor soube proporcionar
autonomia, no entanto, sem abandonar o aluno.

Adriana: (...) Eu acho que ndo é uma coisa muita, lassim, porque, é...a gente
acaba se per...se perdendo, eu acho, porque &frativ algumas aulas, tinha
muito seminario, era a gente que apresentava Omsgios. ..

Alvaro: Uns seminarios muito livres assim...

Adriana: Uns seminarios muito livres...Ai, poucazes o professor trazia um
conhecimento dele, assim, algo a acrescentar..d&Ha que a gente lia la o

texto e apresentava o seminario, entdo, sO liaxtotené, ndo sentia que o
professor também ajudava a gente nesse procesapreeder, sabe...

Um bom exemplo daquilo...O (nome do professor) &w ajue € um bom
exemplo daquilo que vocé falou, de conduta, néatler conduzir...Porque tem
uma liberdade, mas é liberdade pra criar autonomWautonomia como
pesquisador e tudo mais e néo liberdade “Vai, tetéscobrir do qué que se
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trata a minha disciplina”, né? E acaba sendo assam muitas disciplinas...
(Mauricio)

Acho que as vezes acontecem os dois extremos, adgims professores que
vém, apresentam algum conteddo...ah...um poucticestie, mas, apresentam
daquela forma, apresentam o conteddo, pensando @mawdla, etc, mas,
também limitante, assim, eu acho, as vezes lingitaatoutros professores que
vém com a idéia de Psicologia, de liberdade, quepfem aos alunos
gue...ah...busquem, de certa maneira, ou entaoeffiglivres pra se interessar
pelo que diz respeito a disciplina...s6 que esdatem uma coisa que € um
pouco a falta de conducdo, né, talvez um profetsdra muita condugéo e o
outro tenha essa falta de conducdo...que deixauncahté perdido porque ele
nao tem muito como procurar, ele ndo sabe sobrssurao, entdo, ele fica
perdido nesse meio ai de tudo pode ser... (Alvaro)

Aqui, podemos perceber a importancia do papel deerte para o aluno. Este parece

sentir necessidade do amparo daquele no aprendizado

Categoria 1.2.4: H& professores que fazem bom usosimétodos

Esta fala de Alvaro ilustra situagio em que o @sIie soube encontrar a melhor maneira

de abordar um contetdo.

Mas essa maneira do (nome do professor) aborda vgaé falou, € muito boa,
porque a gente, tem um encontro também com a dadsdj né? Nao é ficar
estudando, por exemplo, teoria de Psicologia (adea Psicologia) de mil
novecentos e dois...Entéo, quer dizer, vocé temtaora da atualidade, vocé
tem como dar uma estudada no momento e tal, ep ¢jae vocé vai buscar
essas referéncias no passado...Mas, nao ler teqiesja tem outros ai um
pouco mais aprofundados e et¢Alvaro)

Categoria 1.3: A valorizacao da atividade de pesgs& no curso

Esta categoria traz relatos sobre como o curso ieséso em uma atmosfera de

valorizacdo da atividade da pesquisa.



191

Alvaro relata a questdo do desamparo aos recémattms que ndo desejam fazer
pesquisa, mas desejam dar continuidade a sua faomac

Mas, cai nesse lance da pesquisa “Opa, escolhi amirtho, agora vou me
tornar um pesquisador dessa linha"...Né? E ndo pzemplo, “Escolhi um
trabalho clinico e agora vou ser um psicélogo d@ii..E ai vocé faz os
estagios e depois eles mandam vocé embora, ou rsigatem tanto espaco
como tem pro pesquisador...E, espacos até ausemtesitras areas... (Alvaro)

Mauricio, aqui, levanta uma polémica sobre comalarizacdo da pesquisa implicita no
curso pode gerar uma banalizacdo da prépria pesgaiém da logica produtivista que esta
relacionada a este fato.

...Entdo, quer dizer, qué pesquisador que estacsémunado? Pesquisar por
pesquisar, pesquisar pra ter volume...Publicar poblicar, vocé nem sabe que
esta pesquisando, que qualidade vocé ta publicaaslvezes um trabalho, t,
um trabalho de um més e tal mas, perai, é coemmneo que a pesquisa deu
origem, que € estatistica e tal, trabalhando assezom populacéo, claro que
nao é o fato de ter registro, discussbes assim, m@so formam-se as vezes
pesquisadores pra publicar, pra pesquisar e, nessatido, assim, sem
gualidade, eu acho que fica um pouco banalizadsgpisar e ndo ver a
producio critica, assim, ndo tem isso... (Alvaro)

Aqui, aparecem questionamentos sobre os objat@dsrmacao do curso.

Mauricio: Mas ai ja acho que tem a ver com a (nod@e Universidade)
incentivar pesquisadores, né...E, nesse sentidacka que sim, é por isso que
eu falei, né? Nao é uma questao impertinente, f@dapratica, eu acho que...é,
por esse espirito de criar pesquisadores, a (nomdnlversidade), a gente fica
um pouco com falta disso, né? E € um aspecto gdia per mais explorado no
NOSSO CUurso...

Flavia: Falta um pouco de pra onde a gente estaoin®océ quer ser
psicélogo? Vocé quer ser critico? Vocé quer sergpssdor? Falta um
pouco...pra onde...porque parece que, aqui, 0 Gued® serve de muita coisa,
ele é polivalente, assim, parece que a gente..ffiais perdido, porque agora
que vocé falou “Ah, a preocupacdo é formar pesqioses, pessoas que
pensam sozinhas, que pensam...”

Mauricio: Com autonomia...

Flavia: Com autonomia...Pra mim, isso ndo é...Piannsso era uma coisa de
todo profissional ter que pensar autbnomo, naoesgpisador...N&o sei...Se eu
quiser ser técnico também, eu vou dar 0 experimardo sei, COmo pessoa,
sinto necessidade...

Estas falas acima levantam discussdes referentesrater cientifico e académico do

curso dos participantes. Aqui, eles pensam sobréefisiéncias em outros campos, além da
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prépria banalizacdo da atividade de pesquisa, gepad este carater. Os estudantes parecem
acreditar ser importante, a partir dessas consedaguestionar o perfil de profissional que se

pretende formar.

Categoria 1.4: Passividade do aluno

Nesta fala, percebemos a importancia da implicagaoatitude do aluno para a

transformacao do que nao € coerente no curso.

Entdo, ai é que t4, as vezes a gente se arrepantd#m, ai vai da maturidade,

talvez, e fosse hoje, eu falaria pro professor, tQyi isso, fiquei sabendo disso,
disso, disso, esta ha tantos anos assim, ndo esténma mudar, ndo teria como

repensar algumas coisas?” Porgque a nossa posicdaldeo € essa mesmo,
chegar na classe, ouvir a aula e saber “P6, eu taruque fazer isso, isso e isso,
vou ter que me organizar”... Mas, ndo € uma temtgtou se der, € muito pouca,
pouco nitida a tentativa de alguma mudanca, né@al)

Categoria 1.5: Relevancia da fundamentacéo tedrica
Mauricio, na proxima fala, ressalta a necessidasleahhecimento da teoria para se
refletir sobre o curso.

Falando da Histdria da Psicologia, né, saber de oaquie a gente se situa, se
contextualiza, sOcio-historicamente...Tem uma farpde excede uma medida
pratica mais imediata, ndo é s6 uma questdo dersadentificar uma neurose
num setting terapéutico clinico, mas a questdo léeisaue neurose surgiu
algum dia, alguém falou isso, se pautou em tal edaceito, se pautou em tal e
tal pessoa e nesse sentido, € uma coisa extremameestionavel, né, é...fica
uma pratica cega, a gente estudar pra identificaunose, transferéncia, tal,
mas, perai, quem que falou que isso € uma verdasiglda, né? Eu acho que
existe também uma outra, uma importancia da aulardggnar o saber que é de
vocé desenvolver 0 senso critico pra vocé questiompue vocé faz na pratica,
vocé sO consegue com uma base boa, né, consist@vitauiricio)

Casos Tipicos do tema As Aulas
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Aqui € apresentada uma fala que relata situaca ilgstra o tema que gerou as

categorias.

Flavia: Aconteceu isso, de aluno falar assim, “Njwofessora, esta
errado”...Ela tava falando sobre (assuntos inerendedisciplina dada por esta
professora), ele falou, “Nao, néo € isso, ndo & faais desse jeito, ndo é desse
jeito que se fala hoje” e ndo sei 0 qué...e ela gdlbia mesmo, sabe? E € meio
complicado a gente ter aula...

Alvaro: A credibilidade sua...

Flavia: Ai ela vai e da uma prova que ferra todonda que é uma prova mais
dificil, que é uma prova mais tedrica...

Neste caso, os alunos parecem discutir o direitonole docente ser tdo exigente quando
ela mesma nao se exige estar atualizada com osUclmst Esta situacdo se enquadra nas criticas
aos docentes e na necessidade demonstrada petos gue os docentes reflitam sobre suas

aulas, se implicando com maior envolvimento nelas.

2° Tema: O Meu curso de Psicologia

Categoria 2.1: Atitudes dos estudantes de Psicolag

Nesta categoria, foram incluidas falas que ressattgpapel da psicanalise em algumas

posturas questionaveis, segundo estes alunos.

Eu acho que é muito permeado pela psicandliseeessi ma apropriacao fica ai
nessa interpretagem da Psicologia, tem que intégpre entender os outros
dessa maneira, com essa visao... (Alvaro)

Alvaro: Tipo, certas brincadeiras que eu vejo etu@sntes de (outra carreira)
em grupos assim, de turma mesmo, p6, a galera ida,Aem imaginar existir
isso, brincadeiras, ah...zuera mesmo, muito, qgerde fica de boa, se sente de
boa na (outra carreira), assim, se vocé falar urgdwo assim na Psico aqui, a
menina comeca a chorar e vai embora pra casa...

Mauricio: E depois volta e fica falando mal de vgré todo mundo, né... “Ah,
seu grosso”...

Alvaro: Entdo, sdo umas coisas, assim, que voca aghabsurdo...E ai, o qué
acontece? Fica por debaixo dos panos, assim, éssasadeiras e tal e essa
ndo permissividade de brincar, porque essa brintagdeque é uma coisa
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relacional, € uma coisa totalmente entre as pesst@s se faz porque ela esta
permeada pela psicanalise ou por uma teoria psigiokh ai que vai tentar
interpretar tudo isso...

Nesta fala, Mauricio reclama das atitudes poténradas pelo curso de Psicologia.

Vocé tem que se resolver, porque é assim que fum@dPsicologia, se vocé
esta mal, vocé fala, se vocé esta mal, que nern jude ndo é que nem catolico,
catélico quando esta mal vai pro confessionarigoi@drinho, fala, santa Maria,
fala, ja estd bem com a consciéncia divina delededi nao, ele estd mal, ja
chama todo mundo, “Vamos la, né, vamos ver quesiw enal, né”...Psicologo
tem essa coisa meio judia também, né, mas no m@dleede juntar as pessoas
e fazer essa judiacdo né? Entéo, acho que a geatesa se vocé esta mal, € um
absurdo, a gente vive numa cultura que nao salae tidm isso, né, € uma coisa
geral, né, a gente ndo sabe lidar com pessoa®#isEe vocé vé alguém triste,
ja quer ir 14, “Por qué vocé ta chorando?”...Ningnmévira pra vocé e “Por qué
vocé ta sorrindo?”...Isso aqui no curso de Psicidogotencializa mais, né,
“Por qué vocé ta chorando? Ai, meu deus, ndo fisaim"...né...E é mau
psicélogo ainda por cima, porque desespera juntonega a chorar junto...
(Mauricio)

Esta categoria parece mostrar um aspecto da attslalunos de Psicologia que surge da
apropriacao questionavel de uma teoria ou de uereggipo de psicélogo. Os alunos reclamam

da atmosfera diferente que adquire o curso de IBgiealevido aos fatores citados.

Categoria 2.2: Insuficiéncia do curso

Aqui, nestas duas falas, Alvaro discute deficiéhda curso, que muitas vezes tém que
ser supridas pelos alunos em ambiente externorao.dtste aluno critica o curso, que acaba néo
suprindo uma funcao que deveria ter de oferecersidade de contetdos aos alunos.

...Quer dizer, aqui eu ndo tenho mais suporte diremdo a isso, eu ndo tenho
mais como buscar isso aqui...Que talvez deveriais&...um compromisso da
faculdade...e ai, vocé busca entdo nos grupos tiel@sGrupos de estudo,
assim, nao estou dizendo assim, depois de formmd@primoramento ou uma
continuacdo da sua formacéo, mas sim na graduagape eu ndo tenho aqui
eu vou procurar nos grupos de estudo, eu deveriadei, por qué que eu vou
estudar Rogers fora, se eu deveria ter aqui comaaehumanista ou entéo,

personalidade...Eu tenho que buscar fora, mesmandst na graduac&o...

(Alvaro)
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Entdo, mas mesmo sendo um curso generalista, megm@do um curso
generalista, ele tem que suprir necessidades,ezte que suprir condicbes de
trabalho, ele tem que suprir condi¢cdes de escothaldno...certo? (Alvaro)

A guestao sobre a funcéo generalista do cursoatiigcdo emerge aqui novamente, apos
aparecer em categorias citadas anteriormente. 8eglitvaro, um curso generalista precisa
responder a algumas necessidades que sao congaydes formacao, entretanto, para o referido
aluno, estas condi¢Bes ndo séo oferecidas peloussn

Aqui, além de repetir a critica de Alvaro, Mauridiscursa sobre a impossibilidade do
curso se aprofundar nas teorias apresentadas, onando a falta de preparo dos professores

para entrar em contato com abordagens diferensegugautilizam em situacao de ensino.

Eu acho que tem sim o senso-comum, o professan&ué preparado, mesmo
esse exemplo, ndo é um junguiano que fala issoé né rogeriano que fala de
rogers, mas eu acho que o grupo de estudo ndo sprgesuprir essa
necessidade de escolha, mas sim de um aprofundargeato curso nao, a
principio ndo deve suprir, né, que é um curso galiea, como VOocé mesmo ta
colocando...E um tanto quanto incoerente até, espiw curso generalista, um
aprofundamento, né...Mesmo Freud, que, supostagtentecontato, aspas, um
pouco mais profundo, ou um pouco mais demorad@ndegsai com uma Visao
hiper estereotipada, a gente sai com uma vis&odileok-de ato falho que é uma
apropriacdo promiscua, né...Ai, acho que o grupoedéudo é uma coisa
positiva... (Mauricio)

Categoria 2.3: Perfil do curso: dificuldades nas racdes

Nesta categoria, surgem de forma mais intensas fadbre o carater do curso e como isso
implica em dificuldades de convivéncia para osdasttes, segundo suas falas.
Aqui, Mauricio reclama da atmosfera feminina, qpela sua fala, envolve uma

agressividade branda. Os colegas parecem con@maiesua opinido.

Mauricio: Acho que tem um clima muito diferente rlheres e um grupo de
homens...Porque grupo de homens, vocé vai la...uad tem homem, sé da
merda, né, vocé vé palavrao, peido, arroto, voc&udd, né? Umas coisas
nojentas mesmo, vocé fala “Puta, isso acontecéljora, quando sé tem
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mulher, é aquela agressividade branda, que vocé tenpessoa que
indiretamente ataca, de uma maneira indireta...

Flavia: Chega a ser cruel...

Mauricio: E cruel, é malicioso, né, é uma crueldadsim de “N&o, tudo bem,
tudo bem...."...

Alvaro: Voceé peida cheirosinho...

de experiéncia, ndo é sé...pelo menos na minhariérpg@ desse curso, né,
dessa graduacao...que ndo raro eu vi pessoas stmm mesas, o reclaméo e
mais duas ou trés meninas, a reclamona, né, mas du trés meninas que
estdo la pra auxiliar, né, dar apoio, ou seja, cortar com ela que a pessoa
nao presta mesmo...

Aqui, Mauricio denuncia uma atmosfera viciada ns@, que favorece o surgimento de

estereotipos e o isolamento dos alunos, segundo ele

...Sabe, existem formas e formas de vocé abordas, as pessoas daqui tém
esse habito de criar, de...mais cobmodo, esse hakis comodo de criar teses
conspiratorias pra poder justificar, as vezes, ymaasividade...E ai, eu ja acho
gque, como € maioria, eu me dou o direito de dizer gu ndo gosto do curso,

acho as pessoas extremamente viciadas...Esse usstel@dtipos malvados

também acaba sendo uma forma de as pessoas secthséan das outras, de se
defender, de atacar, mas de ndo se expor porquenéegaqui acaba tendo

contato consigo mesmo de uma forma diferente gabaadeixando a gente

mais sensivel pra alguns conteldos nossos e as \wezEnte sente uma
necessidade de ficar sozinho ou dentro de qualquesa coisa, s6 que, dentro

da Psicologia ndo é muito saudavelmente administessa necessidade, entéo,
as pessoas acabam se impondo uma obrigacdo de ficdo, mas essa

necessidade de falar mais alto volta e meia e acgbmanifestando na forma
de comentéarios maldosos ou 0 que quer que sdjdauricio)

Aqui surge o aspecto da falta de contato dos asted de Psicologia com estudantes de

outros cursos.

Mauricio: Eu acho que séo poucas as pessoas quet@aatitude saudavel de
misturar com outros cursos pra amenizar um pouate® de convivio, né...um
pouco mais saudavel...é...Raras excecdes, né.. dMgaratas da psico que vao
atras de caras da (curso oferecido pela mesma @acld), mas com outros
interesses, né, de outros cursos, ndo s6 da (cofscecido pela mesma
faculdade), né...

Flavia: Mas uma vez eu ouvi, porque eu estou semgena (outro curso), nao
sei 0 qué... “Meu, mas por qué vocé vai na (outcsg), vocé ndo gosta de
ficar aqui com a gente?”...Eu ndo posso ter amigosoutros cursos?
Mauricio: Alias, é essa, é justamente isso queadi,fé essa obrigacéo, que é
outra coisa naturalizada dentro do nosso cursoyaeg. ..

Alvaro: Eles ndo lidam muito com a rejeicdo... Tadis, né... “Vocé esta me
abandonando, vocé esta abandonando o curso delBgiapporque vocé ndo
gosta da gente...”
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Aqui aparece o carater avaliador dos alunos dsocugue torna o ambiente menos
espontaneo.

Alvaro: No sei, mas acho que aqui em relacdo asaaqui, essa questdo de
ser espontaneo, nao é isso, perdi um pouco...Eo qal, assim, ha uma perda,
assim, um aprisionamento dessa espontaneidade @aia cde estar sendo
avaliado, de estar sendo julgado, estar sendo jmedado, de, as vezes, até
correr o risco de ser estereotipado, né...Isso,caghe acaba acontecendo no
curso sim...

Flavia: Parece que tem uma moral, assim, de cidagtpiena...

Alvaro: Fica essa moral assim, sabe, todo mundan@ errado do outro, mas,
né...

Flavia: Quer defender sua prépria liberdade, ma® médnsegue permitir que o
outro seja livre...
Alvaro: Vai diminuir o outro pra se sentir superior
Esta categoria apresenta-nos um perfil do cudasepessoas que estdo imersas nele que
parece prejudicial as relacdes, segundo os estslantrevistados. E como se houvesse algumas
conviccoes presentes na atmosfera destes estudamiéas vezes imperceptiveis ao olhar
desatento, mas que envolvem enormemente suaseatitich sua forma de encarar alguns

aspectos de forma tranquila. Dessa forma, seguraksos participantes, surgem alguns

estereotipos, uma moral e um “aprisionamento dargapeidade”.

Sintese dos dados obtidos através da Anélise de @ardo com o Grupo B

Os dados obtidos através das Entrevistas em Gtopal nos permitem perceber que os
estudantes consideram a carga horaria do cursalistabuida, tendo uma grande concentragédo
em um momento do curso, enquanto outro momentout®an carga muito pequena exigida e

tendo um horario muito descontinuo de aulas, coritasijanelas e impedindo que o aluno
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exerca atividades extracurriculares. Assim, osaawacreditam que ha possibilidades de melhora
para que a carga horéaria se torne mais coerente.

Os alunos deste grupo também discorrem sobre doipieio da psicanélise no curso,
entretanto, sentem falta de um maior aprofundamesteoria, como se houvesse uma tendéncia
mais técnica da psicanalise neste curso, segundtungs. Eles apontam para a importancia de
se discutir sobre um ensino de um estilo de perntificado com a psicanalise, todavia, sem a
devida apropriacdo da teoria.

Também surgem falas sobre a importancia da irgagrantre teoria e pratica no curso
para que haja um verdadeiro aprendizado. Paraunesalha uma caréncia neste sentido, haveria
dois cursos dentro do mesmo curso, um permeadotpet@a e outro, separado, imerso em
pratica pouco embasada. Eles fazem sugestfes pHrarar essa questao.

Algumas falas discutem a questdo da funcdo do@ise ele deve ser uma “vitrine” para
trazer aos alunos uma amostra de diferentes almrslagntretanto, para alguns, o curso falha
neste sentido por ndo conseguir apresentar um fagite amplo de diversos conhecimentos.

Também surgem falas sobre a impoténcia e a omigiat8urgidas em situacdes durante a
formacéo; sobre o objeto de estudo do psicologe, aunfunde-se com ele mesmo e sobre as
varias concepc¢des de homem com que tém que liddunss.

A respeito das avaliacdes, surgem inUmeras itlelas falam sobre a falta objetividade
das avaliacbes, que muitas vezes ndo sdo embagadagitérios bem estabelecidos e as
avaliacOes de estagio e a posicao dos alunos dagéoea elas. Ha relatos sobre sua ineficiéncia
em avaliar o aluno e a falta de interesse do psofesm avaliar.

Um aspecto que ganhou destaque pelos alunos é deuslguns docentes do espacgo da
sala de aula como um lugar terapéutico para acolf®uno, quando deveria haver um espaco

melhor apropriado para isso, que poderia ser atergela propria Universidade.



199

Também surgem consideracfes sobre o adiantamentaratica no curso e sobre a
importancia que deveria ser atribuida a disciptieeEtica no curso. Ha algumas questdes éticas
colocadas pelos estudantes, como 0 uso inadeqaaBsicblogia por alguns profissionais; sobre
a apropriacdo de teorias psicologicas por profisgfo de forma muito fervorosa; sobre a
banalizacdo e a supervalorizacdo da Psicologiaseraserva de mercado implicada nisso; além
da questéo da polémica em torno da aplicagcéo tstesr alunos do curso.

Sobre as aulas, existem criticas com relacdoagi@ncia entre o que é proposto e o que &
dado; a repeticdo do mesmo sistema de aulas emdistiplina durante varios anos; aos
docentes, que muitas vezes sdo descompromissafdohaglos a discussdo, além de algumas
vezes imporem sua opinido aos alunos. Também suegatos sobre o fato de um professor dar
autonomia e liberdade aos alunos n&o significaruserbom docente. Apesar de existirem
docentes que fazem bom uso de métodos, outrosondeguem contextualizar suas disciplinas e
explicar o que fazem.

Alguns alunos lembram a questdo da valorizacaatidalade de pesquisa no curso e as
implicacbes disso, uma delas é a banalizacdo dguigas Os participantes apontam para a
importancia de se refletir sobre o profissional geedeseja formar. Uma categoria retrata a
passividade dos alunos em algumas situacoes.

Sobre o curso, surge uma categoria sobre comma@stdra do curso e o0 uso indevido da
psicanalise influencia o comportamento dos alunos questdo sobre as insuficiéncias do curso;
sobre a falta de preparo dos docentes para ersbmadagens diferentes das suas; além do
destaque dado por alguns relatos sobre um cairdo e das pessoas imersas nele que parece
prejudicar as relacdes. Algumas convic¢Oes dodastes envolvem suas atitudes tornando a
atmosfera do curso ardua e criando uma moral ereéifs que podem “aprisionar a

espontaneidade”, segundo um aluno.
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Grupo C

Tabela 4 - Descricdo dos participantes do Grupoc@itemplando os nomes ficticios, a
identificacdo nas entrevistas individuais (por andgronolégica das entrevistas), idade, periodo

do curso que freqlenta e encontros em que estiyaesantes.

Participante Identificacéo Idade Periodo do cursq Presencanoi | Presencano 2
nas Entrevistas encontro do encontro do

Individuais grupo grupo
Cétia P4 21 3ano Sim Sim
Renata P8 21 °3no Sim Sim
Ana P10 23 2ano Sim Sim
Luma P13 22 Bano Sim Nao
Léo P17 23 5ano Sim Sim
Michele P18 22 %5ano Nao Sim

Duda P20 22 4° ano Sim Sim
Felipe P24 22 Yano Sim Sim
Gustavo P25 24 °4ano Sim Sim

1° Encontro
Contextualizag&o da entrevista:
Para este encontro compareceram todos particgpaotevidados. Este foi o grupo mais

heterogéneo, tendo a presenca de dois alunos dto o, quatro alunos do quarto ano e duas
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alunas do terceiro ano, totalizando oito alunos.alascricdo dos participantes do Grupo C
encontra-se na tabela 4.

A reunido iniciou-se com atraso de aproximadamemee minutos com relacdo ao
horario marcado e apenas uma participante chegmuiamicio da discusséo.

Apenas o primeiro tema inicialmente planejado peste encontro (“Carga Horaria e
Contetdos do Meu Curso”) foi proposto. Isto ocoteuido ao grande entrosamento dos alunos
com o tema e das experiéncias com 0s dois primgings que permitiram uma reflexdo da
pesquisadora no sentido de tornar mais livre audgsio. O outro tema (“Avaliacdes e Trabalhos
no Meu Curso”) foi trabalhado espontaneamente ppboticipantes, enquanto tratavam do
primeiro.

Uma participante deste grupo demonstrou uma faidoremocionada em certo momento
e pareceu mais calada no decorrer da sessdo devigtatr Um outro participante pareceu
demonstrar opinides bem divergentes as opinidesalegas, também comentando, em paralelo,
algumas vezes com o colega do lado em voz baixpasmo a discussdo entre os outros colegas
acontecia. A discussao teve a participacdo de teobora quatro pessoas tenham falado mais.
Antes do término da sesséo, algumas pessoas daléatira da sala comecaram a olhar para
dentro como se quisessem utilizar a sala e a [stpra teve que sair enquanto a discussao

ocorria e depois interromper e finalizar a entrtavis

1° Tema: Carga Horaria e Contetidos do Meu Curso

Categoria 1. 1: Carga Horaria: Criticas e Reflexdes
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Esta categoria apresenta discursos criticos aitegpe como a carga horaria é exercida
neste curso.

Os préximos relatos demonstram a necessidade dendibktribuicdo da carga horéria.

7

Nesta fala, Luma destaca que a carga horaria o idd curso é muito leve para se tornar
exagerada a partir do quarto ano.

Bom, eu vejo o problema de carga horaria, que mamgiros anos €é...a gente
tem pouca carga horéria, depois chega no quarto, dica atribulado de aula,

estagio, ndo da tempo de fazer mais nada, talvezerdh ter algum jeito de
ficar mais distribuido ao longo dos cinco anod.urfia)

Aqui, Gustavo afirma que a carga horaria concesgraos anos intermediarios do curso.

E o meio do curso, com essa questdo da carga g que pega, terceiro
ano, quarto ano, né...mas com relagdo ao horarirnliém, eu acho o horério
muito picado, ndo é definido, assim, tipo... (Gusja

As falas abaixo apontam para as “janelas”, intesvgue tornam os horarios do curso
muito espacados. Isto dificulta as atividades eutréculares e torna o cotidiano “estranho”.

Renata: Tem as janelas...((outra pessoa fala algomesmo momento))
Gustavo: E, tem as janelas, vocé tem uma aula idlasie dez, depois uma aula
as duas...né...

Renata: N&do da tempo pra voltar pra casa, nem (ji.aq

Gustavo: E...é complicado...é muito...

E...é...0 integral, mas é ()...ndo0 tem...é...cadmestre muda...e no mesmo
semestre...um dia é as oito, outro dia é as nowe.dia é a tarde e outra tarde
tem livre... (Gustavo)

Gustavo: () E essa questdo dos horarios quebradés,tipo...torna dificil
uma...algo extra-curricular mais firme...a partiodnomento que na semana,
vocé nao tem...seus dias sdo estranhos...de senm@strsemestre, muda a
configurac@o dos seus horérios, assim, nem semgnera fazer um grupo de
estudos fora da faculdade de quarta a tarde seemoestre seguinte vocé tem
aula na quarta a tarde...

Felipe: Ou o horario da terapia, né... ((Gustavéafpunto))...

Duda: Tem que mudar a terapia...

Felipe: Nem qualquer coisa, cara...
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Nas falas acima, os alunos demonstram desejarcanga horaria mais homogénea e
organizada que ndo crie pressdo sobre alguns semest anos especificos e que permita o
exercicio de maior numero de atividades extraauaies.

Aqui, os alunos discursam sobre 0 aproveitamentemhpo no curso de graduacao.

Léo: Isso é...pensando por ai, talvez fosse intards, entdo, ndo no sentido de
compensar, mas de utilizar o espaco pra podergse enomento de...
Gustavo ou Felipe: O tempo tinha que ser melhopagitado...

Gustavo discursa sobre como o tempo é perdido deatdmodo de organizacdo das
aulas.

Eu acho que tem um exemplo disso que vocé estdltatssim, por exemplo, se
vocé pegar uma aula que seja quatro horas direéy,uma tarde inteira, das
duas as seis, cara, aula de quatro horas ndo é \@tavel, isso € muito
fato...das duas, normalmente, até, depois de updemprofessor vai comecar
a chegar as duas e meia, aquela coisa cansatim@nialo, sei la, quinze pras
quatro, pra voltar quatro e quinze, vocé vai voltemas cinco...e sair antes das
seis...e ai uma hora e meia dessas quatro horas vadicser aproveitada
porque... (Gustavo)

Nesta fala, Renata reflete sobre a possibilidadeodeurso ser mais condensado,
entretanto, questiona se isso é viavel devidofasultiades vividas pelos alunos durante o curso.
Talvez os alunos necessitem de tempo para elafuaarcrises.

Mas néo sei se daria, na minha opinido acho queds@ pra ser condensado,
muito, porque, por causa daquela coisa que todo doufala...da crise do
primeiro ano, depois crise do segundo ano, a aliséerceiro ano... (Renata)

Aqui Renata apresenta alternativas de se ocupdromel tempo, como participar do
Centro Estudantil.

Eu falei pra ela...((pra entrevistadora, nas eniséas individuais)) eu acho que
um pouco de porque eu procurei 0 Centro Estudgmtl,mim, porque o Centro
Estudantil, ele faz este espaco...ele ocupa todeuotempo livre ((risos))...e é
um espacgo que vocé tem com os outros estudantesigm, debater, pensar,

refletir...falar...é isso ou ndo é nada disso? Bkigia é isso mesmo... (Renata)

Nesta fala, Léo afirma que se sobrecarregar ndajaimo acaba sendo opcional.
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E até em relacdo ao quinto ano, essa atribulagdoaisas € um pouco opcional
também, tem muita gente que pega muito estagio onesmcaba ficando
sobrecarregado... (Léo)

As Ultimas falas citadas expdem situacdes propoadas pela prépria instituicdo ou
pelos alunos e que fazem com que o tempo, muitsssyseja utilizado de forma inapropriada.
Os alunos sugerem possibilidades e opcdes de madang

J& o proximo trecho demonstra como a carga hodarieurso, grande parte das vezes, é
exercida de forma muito confusa e sem critérios.

Entdo, eu acho engracado porque...é...é aquelaacdis vocé ta falando, a
carga horaria nunca é a carga horaria...desde agigntro...professor...a
maioria dos professores ndo chega no horario, r@iae horario, até...estagio,
vai contar sessenta horas de estagio, néo, masendade, “é trinta 14, dai
mais vinte que a gente imagina que vocé vai fazeladorio, e mais...é...dez de
supervisdo...quanto d4, quanto falta pra arredor®igRenata)

Aqui, estes alunos fazem consideracdes sobre coraoga horéria extensa muitas vezes
atrapalha ou acaba sendo insuficiente. Assim, aedecuma questdo sobre se o problema deve
ser centralizado em outros fatores e ndo no fatbaega horaria ser exagerada ou nao.

E, eu acho que isso, assim, é ()...porque a cacgarta é, acaba até que sendo
extensa, assim, mas nao da conta do conteudo,) mécgnteddo fica todo...

raso...mas nada impede, se tem disponibilidadedaraconta deste contetdo,
mas, paradoxalmente, sei la...se ndo é assimilado lmpom grau...(Felipe)

...E falei “Olha, professora, eu estou pedindo ddisas com antecedéncia,
entdo, porque eu tenho, sinceramente, um melhavapiamento, porque eu
aproveito melhor a aula, assim, eu concentro e &o,seu concentro e eu
saio...se € importante pra vocé que eu fique sentadtdo, eu vou fazer um

esforco, mas, estou pedindo desculpa com antededémeue tem um periodo
de adaptacéo...tipo, sabe...é tipo... (Renata)

As falas que ilustram esta categoria permitem viswzalizagdo de uma carga horaria mal
administrada no curso. E como se faltasse planejanecorganizacio. Os alunos, algumas vezes,
admitem possuir dificuldades pessoais para lidar odempo de estudo e de aulas, contudo, o
maior problema parece partir do proprio curso, tdaranimero de relatos sobre o assunto que

surgiram neste estudo. Os estudantes propdem agemhecdes, demonstrando que nado é téo €
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dificil refletir sobre o tema e viabilizar transfoacdes. No entanto, para isso, é necessaria
integracdo do corpo docente e administrativo. Bursgo os discursos dos alunos, constata-se

gue este é um problema bem mais dificil de sevesol

Categoria 1.2: Avaliacbes

As falas abaixo demonstram a falta de seriedade qumensdo encaradas as avaliagdes

dentro do curso. Como ja citado em outras categdaitam parametros avaliativos.

Porque eu acho que fica essa coisa de...como j&araicessa coisa pesada, de
avaliacdo, de nota, entdo a gente tem muitas forrdasavaliacdo na
Psicologia...((comentario ao fundo de Felipe, ndentificavel))...entéo, o, essa
coisa, as vezes auto-avaliacdo, as vezes trabathgrepo...ou as vezes é uma
percepcédo de aproveitamento, que ndo é bem uma peovacho que quando se
desenvolvem esses grupos de estudo pra avaliaghm que nem assim é
levado muito a sério, eu acho que teria que teowtno prisma, sabe? De ter...
(Renata)

...O pior é aquela prova que o professor da, queévainda ndo sabe se esta
pisando em ovos ali, e vocé fala “Nossa, vou meamde estudar’...e 0
professor pergunta “Dois mais dois...”... “Como a&ssestudei pra isso?”
(Renata)

Aqui, Renata parece relatar situacdes e sentimgnmergidos em outras categorias (de
outras entrevistas deste trabalho) que refletememsagmento dos estudantes a respeito da
avaliacdo, mostrando que eles parecem perdidossabken como agir diante de um sistema tao

diverso e mal organizado.

Categoria 1.3: Os alunos e suas atitudes



206

Essas falas demonstram como o aluno se impliceanafbrmacéo de algumas situactes

desagradaveis no curso.

Aqui, Duda afirma que falta atitude da parte dom@s, entretanto, esses alunos estéo

acostumados a ser passivos porque esse sempmafmielo de educacao deles.

N&o, eu acho que nesse ponto sim, ndo sei se iEdpbdade, mas, é que
complicado, acho que é uma postura...falta umauypasmais reflexiva do
professor, mas falta também cobranca dos alundsgue falta também, pra
mim, pelo menos, é... base pra os alunos cobrapengue eles estao passivos,
a vida inteira...a gente tem uma posicdo de padade na vida escolar
inteira...entdo, como mudar isso e entender qué esta na Universidade e que
ali as coisas tém mais espaco pra ser construigiagelo menos espera-se que
isso, ou, pelo menos espero... (Duda)

Aqui, Luma afirma que com alguns professores néiangal argumentar buscando

mudancas.

Pra alguns professores, eu ndo sei mesmo, mas pitosrja foi falado, todo
ano é a mesma historia, de todas as turmas conr@rsaom o professor, tem
caso de professor chorar na sala e todo ano é ammaesoisa, todo ano é a
mesma aula e ndo muda... (Luma)

Nas falas abaixo, Felipe discute sobre como coatounitas vezes busca apenas o que lhe

é conveniente.

Felipe: Um movimento que eu acho interessante, ymtqdo mundo saiu da
aula, dai quando chegou na avaliacdo...essa...ddb tmundo presente, todo
mundo unidos pelo fim da avaliagéo, ((risos do fp&j ((Comecam a falar ao
mesmo tempo))...

Gustavo:Por mais que vocé tenha os motivos pra eslar na aula, ha de
concordar que € hipdcrita...

Agora se o professor ndo da aula, nao faz nadatodo mundo embora, sabe?
Tipo...6 um comportamento, assim, que ndo seicpagee vai muito do que
convém ao aluno, sabe? A prova vai ser dificil, @amudar a prova, a aula
esta chata, vamos embora...ah, o professor estado a gente, vamos reclamar
com ele na hora, sabe? (Felipe)

Nesta categoria, ha falas sobre o modo como gmslagem ou deixam de agir em

relacdo ao seu curso. Algumas vezes os alunosnseetamplicados e tomam atitudes para



207

intervir na sua formacao, todavia, nem sempre eggages geram bons resultados. Muitas vezes
porque as reivindicacbes dos alunos ndo sao asedel muitas vezes, porque essas
reivindicacdes ndo sdo legitimas e sim convenieapesas aos alunos. Ha uma fala sobre a
passividade dos alunos e os fatores causadores aléssle, que podem se relacionar a toda uma
vida escolar acostumados a ser passivos. Estaodatdgva a reflexdo de meios que possam

melhorar e tornar mais efetiva a participacdo deakmos, promovendo a verdadeira critica.

Classe de Categorias 1.4: Os docentes

Categoria 1.4.1. Criticas aos docentes

Aqui, encontram-se criticas as posturas dos deseAt primeira fala relata situagdo em
gue o professor agiu arbitrariamente por ndo tdodanta de ouvir criticas a respeito de sua
aula.

Dai, por ultimo, a gente conversou mais com elendo ele comecou “Entao,
vocés vao fazer essa avaliacdo, mais essa avaliagas essa avaliacao, mais
essa avaliagdo, mais essa avaliagdo...” Dai, a géaAh!” ((deu um gritinho)),
levantou a classe inteira em panico e falou “Depeillmas o senhor ndo deu
nem matéria pra exigir tudo isso”... (Renata)

Aqui, Renata fala sobre o desgostar de uma diseipfior vincula-la ao professor
responsavel.
Porque eu peguei a matéria dele, eu li o qué quealia, falei “Nossa, que
massal”...tipo, porque (Nome da disciplina), se &dor ver, teoricamente é
uma coisa massa, hoje eu ndo consigo mais achasar@wrque eu associei a
figura do (nome do professor), mas, ai € que dst@#zjcamente é uma coisa

massa... (Renata)

Aqui, é ilustrada situacdo onde a aluna se indagma relacdo ao docente que ndo atenta
para o envolvimento dos alunos em sua aula.

O (nome do professor), ele nem, poxa, tinha tré&sges na sala e ele virar e
nem perguntar “O qué que esta acontecendo com ?bc&de dava aula
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normal, até que um dia que a gente tava desespergooque o qué que todo
mundo ia fazer? Sair correndo pra ir resolver al@sncoisas do trabalho
dele...e ai, ele virou um dia pra gente e falou ‘t™aqué que acontece com o
pessoal da sua sala que ninguém consegue ficaraeatsala?”...Sabe, e como
é que eu vou falar pra ele, “sabe o qué que é? & mjunguém suporta a sua
aula!”...N&o tem como vocé virar pra ele e falasgs..entendeu? E ai, a gente
ja vai tentar, mas, tipo, a gente foi ()...porque, & impossivel também, o
professor entrar na sala de aula, tem trés alurdoddntro e ele ndo se toca que
tem alguma coisa errada, sabe? (Catia)

Esta préxima fala mostra a estupefacdo dos alumosrelacdo ao enorme desrespeito de

um professor.

Gustavo: (...) O professor veio 14 da medicinaesee era o tal aspecto, ele ndo
tinha cara nenhuma de professor de Psicologianéletinha uma, um, como é
gue chama...um jogo de cintura, um molejo...umdate ser mais aberto como
os professores que a gente tava tendo, entédo, mndcado, “é isso, vocés vao
estudar isso, vocés véo rachar de estudar issdfida esnobava psicélogo na
aula dele, o que deixava a galera mais puta ainda.nosso semestre de vocés
((se referindo as pessoas do terceiro ano)), queaehei que ia dar uma
sossegada, ele ficou mais cuzao ainda, né...

Renata: Nossa, 0 que a gente ouviu de piada délpgia...

Duda:E, assim, a gente reclamou isso pro professohefe de
Departamento...ele falou “N&o, tudo bem, quantesses comentarios, eu vou
conversar com ele, pedir pra ele diminuir”...eu nlambro se ele diminuiu ou
ndo, mas, poxa, ndo custa, porque, é o minimo Elskdade, o pessoal tava
entrando, era dificil, sabe, estava pensando j&@gsocesso de assumir essa
identidade, “Agora eu estou estudando Psicologeuesou ser um profissional
de Psicologia” ...e ele ficava zoando com a Psig@pnéo era legal, sabe...

Estas situacdes mostram dificuldades dos alunos opelacdo a alguns docentes
arbitrarios, sem didatica, pouco envolvidos e dgmieosos. Segundo estes relatos os alunos
parecem indignar-se com algumas situacdes e demmorsgto. Muitas vezes falta consideracio

do docente com relacdo ao espac¢o da aula ou gu$ggralunos.

Categoria 1.4.2. Docentes e responsabilidade pelala
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Nesta categoria, 0s alunos parecem entender oaéoa responsabilidade por cada aula é

do docente que ministra aquela disciplina. ParaaDuaina reflexdo do professor sobre sua

pratica € necessaria.

Para Gustavo,

Uma coisa que eu estava pensando, é que, assirsanqmm assim, que esta
muito na questéo do reflexo da pratica do professasmo, independente de
com o qué que ele trabalha, que disciplina que ed&d dando, eu fiquei
pensando que muitos professores, eles ficam moirados no laboratério,
enfim, na sua sala |4, acho que esquecem um pouywrat&Ea, sabe, e talvez
falte isso, assim, fiquei pensando nisso, acho qtieJogico, tem as
caracteristicas que...pessoais de cada um queeimffam, a estrutura do
horario, da aula, que a gente nao esta acostumaesnmo, eu concordo que é
terrivel, vocé chega aqui, acostumado com outro die esquema, mas, que...se
nao faz sentido pro professor que estd dando agaela, como que ele vai
passar isso pros alunos e isso fazer sentido ptosoa...ndo da...na minha
cabeca isso ndo da pra acontecer sabe? (Duda)

a responsabilidade do professor @ mpaique € ele que esta coordenando

a administracdo daquela aula por muito tempo @ é@m vai continuar na Universidade, por

isso é ele quem deve fazer essa organizacao.

...Eu entendo assim, o professor tem uma respditsd® maior, até porque,
tipo, é ele que estd ali, anos e anos e anosurasas mudam, entdo € ele que
tem que se manter constante, de certa forma...maatestante assim, tem que
ter algo, de certa forma, j& pré construido pra aaho ele conseguir levar pra
disciplina e isso desde o conteldo em si, mas dadwlegia, da didatica, das
atividades que ele propde...tipo, sdo responsaiés$ do professor, essa
fundamentacéo pra vocé ter aula, preparada... (st

Nos relatos citados, observa-se que os alunosi@osargumentos para acreditar que a

grande responsabilidade pelo planejamento e andardas aulas e das disciplinas pertence aos

docentes das disciplinas e eles necessitam seanplessa responsabilidade.

Categoria 1.5: Vivéncias exteriores a sala de aula

Nestas falas, os alunos falam sobre a importatasavivéncias que acontecem fora da

sala de aula para uma boa formacgéo.
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Léo: Mas ai que esta também...junto com isso, gere tem um curso que é
dado em sala de aula, noventa por cento do curstesdtro de sala de

aula...entdo...talvez seja, em Psicologia, seja modo ai...equivocado, de
passar essa...essa vivéncia da Psicologia...sGaldetsala de aula...

Luma: Fora de sala de aula, vocé diria, assim, atiga?

Léo: Nao sei nem se pratica, pratica, mas outro®ge ndo sei, talvez até
grupos de estudo, mas assim, oficializado, enteéhdédio s6 a pratica, por

exemplo, que a gente tem nos estagios, mas optrald prética, de leitura...de
pratica de estudo...

Acho que é por isso que a gente valoriza tantosessgacgos vivenciais, né, ndo
sei...lacunas de horérios e demandas, esse extiaglar mais informal, né...a
gente até comecou falando um pouco de formalizeeéee informal... (Lé0o)

Léo ressalta, na proxima fala, a relevancia dgi@reomo uma atividade exterior a sala
de aula, importante para a formacao do estudarfsidelogia.
...Um monte de contradi¢do, que a gente vive, 28sveom 0 pessoal do préprio
curso da gente...a gente vivencia o tempo intesima, né, e é pesado assim, ai
eu concordo que seja um pouco, te forca a pensan certeza, te forca a
pensar bastante...por isso que o pessoal, ai..dalenportancia de vocé fazer a
sua psicoterapia... (Léo)
Nesta categoria, 0s participantes reconhecem §diésicia das atividades internas a sala
de aula para a formacédo. Atividades que podemesatedos estagios, como 0s grupos de estudo

ou terapia individual. Um relato apresentado dertnarssimportancia do aspecto vivencial para o

curso de Psicologia.

Categoria 1.6: O conteudo

Esta categoria mostra reflexdes dos alunos salagt@gs relativas ao conteudo do curso.
Para Léo, ha relacéo entre o tipo de contetdo eadmodo como a aula é organizada.

Eu tenho uma duavida, que ai € uma davida mesmaseid® vou conseguir nem
chegar na concluséo...é se o contetdo também rtéomiaa um pouco do jeito
da aula ser dada, né...se a aula boa, se o0 métordeto...ele tem muito mais a
ver com o tipo de contetido do que (...) talvez gejgeito ideal de vocé ensinar
grupos é fazendo o préprio grupo, né, que ai ngssa coisa de “Ah, teoria de
grupo é assim, assim, assim, assado”, né, essméist de transmissao oral,
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gue a gente vé de baixo pra cima, de cima pra baixedo mais...mas, é...eu
ndo sei os limites disso dai também, né...por elkerama aula de percepcao,
de cognitiva, talvez ndo seja, como é que voc@&nsinar uma cognitiva, isso,
ou dentro de um laboratério ou numa sala de awaatamente...ndo tem um
meio termo... (Léo)
Ja para Renata, dificilmente uma aula correspord@ragrama da propria aula e o
conteudo do curso também dificilmente correspomdgua propde seu curriculo.
...Falar “Ent&o, a aula chama xis...chama (nome disciplina)”...E vocé ir
perguntar “O qué ele vai dar?”...((risos)) Entend&lPorque é um costume
nosso, tipo, bater o que esta no programa, o g@iagprofessor vai dar, e mais
ainda, quando vocé olha, curriculo, vocé fala “Nmssgjue curso bacana”
(Renata)
Para Duda, o curso valoriza muito o contetdo eadaidesejar em termos de espacos de
discusséo e encontros.
...Em compensacdo, a gente vive atolado, cheiootsas pra fazer e nunca
consegue dar conta de todas as matérias, quer,dizabsurdo isso, pra mim,
pelo menos...acho que ndo tem uma estrutura deo.t® carga horéria, tanto
de estrutura de curriculo que permita que a gemeh& espacos pra se
encontrar, pra refletir, pra discutir, sabe? Os fgssores usam o espago da

aula pra isso, outros nao, sabe? E uma coisa exmemte conteudista...
(Duda)

Para Gustavo, o contetdo do primeiro semestreité witicil.
...O conteudo, muito complexo pro primeiro semestf@ustavo)
As questdes pertinentes ao contetudo descritagagalvem a relacéo entre o tipo de aula
e 0 que deve ser transmitido, o curriculo e o [pdenento do curso e o que é efetivamente
passado, a valorizacdo do conteldo em detrimengspacos mais criativos e menos ortodoxos

e a complexidade deste conteudo.

Classe de Categorias 1.7: O curso

Categoria 1.7.1. Falta de planejamento e comunicaga
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Aqui, os alunos denunciam a necessidade de ptaarja e integracdo de que carece o
curso. As falas demonstram uma exigéncia de m#&trgb entre os docentes e da criagdo de um

espaco de discussao.

...Vocé tem matéria em que nédo se fez esfor¢co menhumontagem do curso
pra que se dividisse e fizesse algo do género tamlmdmo se aquelas
matérias, se fossem quebrar, as quatro horas digtsim, nao vai acompanhar
direito, mas, acaba se tornando pior, ndo quer idigee vocé ndo acompanhe...
(Gustavo)

Entdo ai, eu acho que cai em estruturas maioree géo além de

caracteristicas das turmas e dos professores eemii@m mais, assim, num
planejamento de um curso, que ndo ha planejameétmohé comunicacao entre
os professores, todo mundo sabe disso, sabe? D HEend ndo tem um curso
montado, tem um monte de disciplinas jogadas entegem que cumprir e 0s
professores também tém que cumprir, porque elebdamtém que cumprir
algumas coisas, entdo, muitas vezes eles tdo ejupoeles tém que dar uma
aula e eles déo porque tém que cumprir o buracalgaém porque nao tem
professor... (Duda)

Os relatos citados demonstram novamente a desoegdn do curso que é ilustrada a
partir de variados aspectos, como a carga horared distribuida e as disciplinas

descontextualizadas.

Categoria 1.7.2. Vivéncias do curso: Intensidade euional e espaco para elaboracao

Aqui, existem falas sobre a intensidade das viesndentro do curso, do envolvimento
do aluno e da necessidade de amparo deste alnmgituicdo. As duas falas a seguir sugerem
a necessidade de um servico dentro da faculda®sidelogia que amparasse o0s alunos e desse
espaco para a elaboracdo de angustias, talvez pagoeserapéutico. Isto, principalmente pelo
perfil do curso. Felipe também afirma que acregita a condensacéo do curso facilitaria a vida

do estudante.

Precisava ter umas férias, férias remuneradas.iad®ferecer terapia pros
alunos de Psicologia...(...)...isso eu acho umbhdassa questdo da saude, da
nossa saude...agora, com relacdo a carga horari@ompromisso, todo dia,
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concordo também com a questdo das brechas, doscdmirse fosse mais
condensado, um curso diurno, um curso da parteaddet um curso noturno,
sabe, fosse mais bem delimitado, mais condensadiarea organizar a vida e

melhorar a salde, assim... (Felipe)

Léo: (...) ...Outra coisa que a faculdade podesa & um servico pra esse
amparo..que €é uma coisa que eu vejo acontecende, vejo
acontecendo...porque, querendo ou ndo, quando pas8a do terceiro pro
quarto, € um salto, qualitativo, quantitativo, adipvo...

Renata: Esta mais aliviado agora?

Léo: E um salto porque vocé se depara com outrsaso.

Cétia: E pesado (), assim, eu tenho uma amigaedoeiro ano da (outro
curso), sabe, todo...e eu vejo, tipo, conversaleeaeu vejo que é muito
diferente, sabe? O pessoal fala, “Ah, mas é a cdseterceiro, vocé s6 vai
entender quando vocé tiver no terceiro, porque mealte, é real...”Ai vocé
chega no terceiro e fala “Verdade mesmo, ninguénmtiie...e ai, assim,
minha amiga, tudo bem, entdo...que ela falou qadaala...

Aqui, Gustavo fala sobre a crise do curso, que & crise também pessoal. Mais abaixo,
0 mesmo participante fala sobre a dificuldade dma@lfugir dos assuntos relativos ao curso,

mesmo quando estad em outras situagdes.

Eu diria assim, eu diria isso, eu diria que é fog® Psico...que a crise do
curso...nao interessa 0 ano, mas quanto mais sefapdando no curso se vai,
mais acentuada ela se torna...porque a crise de@mdo € simplesmente uma
crise do curso, “Ai, qué que eu vou fazer na Psitég sei”...6 uma crise
pessoal, uma crise pessoal...é de identidade é&ustavo)

E, tipo, e quando vocé vé se esta na balada, noaseo da Psico conversando

sobre um aspecto teérico do curso porque...é o emdiem que vocé esta com
0s psicélogos, vocé esta com sua opinido doidosphtar...e alguém tem uma

opinido também e tipo...sabe, e a gente ndo...pagee a gente ndo abstrai o

curso da nossa cabeca...parece até que abstraécado, sabe? (Gustavo)

7

Aqui, Renata fala sobre algo ja citado em outraseeistas que € a necessidade de

elaboragdo do contetdo do curso. Para isso € aeicessis tempo e disposicao.

Renata: E, entdo..mas eu acho que, tipo, é...ewcozdo que as matérias

deviam ser melhor distribuidas, mas eu ndo seiogglensadas, porque é um
curso que tem que ser digerido, sabe?

Entrevistadora: Como assim, digerido?

Renata: Digerido, tipo, ah, tem aquelas matériassmécnicas, vocé vai ver

percepcao...agora, VOCé pega, que nem, semestsag@sa gente viu (nome de
tedrico da psicanalise), nossa! (Riso)...As pessassim, é...entravam e saiam
da aula, ia ler o texto, tinha...vocé |é o text@a séo leituras muito grandes,
mas sao leituras que vocé leu, e dai vai demorateumpo pra cair a ficha, e, as
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vezes vocé tem até que voltar no texto porque fioon impressao errada,
sabe? Séo...eu acho que a Psicologia ndo tem umgg,cpor exemplo, extra-
classe muito grande de leituras, normalmente...sampre os professores
loucos...mas, assim, normalmente ndo é uma car¢gitdea muito grande, mas
€ uma carga pesada, mais pesada...ndo é aquela qaks, tipo, vocé ta vendo
TV vocé vai ler junto, entendeu?
Aqui, Duda fala sobre como a questédo das variaastia Psicologia torna o curso muito
mais angustiante.
...Mas aqui a gente tem varias 6ticas da Psicolpgialai a gente vai ficar o

tempo inteiro caminhando com isso, sabe? Acho queito mais angustiante,
muito mais esquizofrénico, acho que gera muito maggistia... (Duda)

Nas proximas falas, os alunos discorrem sobre g@deen a dedicacdo investidos na
formacdo. O carater do curso tende a que os akimas cinco anos intensamente dedicados a
Psicologia.

Ana: (...) ...Cinco anos pra Psicologia, sabe o guenco anos pra Psicologia?
Com certeza ndo vai ser sO cinco anos, vai ser sgodanha vida, € isso, sabe?
Eu fico abismada, eu a amo, mas, sdo cinco angg;assso...

Duda: Tipo, a gente ndo pode trabalhar, ter dinbeitem que depender dos
pais, depender de alguém, da vontade de alguéngupcé um curso absurdo,
integral, que tem janelas ridiculas, sabe? Que tema carga de leitura

ridicula, entendeu?

...A gente é daqui, a gente mora aqui, a genteastaos pais, jA morava aqui e
esta fazendo a faculdade aqui...agora, tipo, elasam pra ca pra fazer isso...
(Gustavo)

Esta categoria aponta nas falas uma preocupagd@acsalude psiquica do estudante de
Psicologia e a necessidade que ele tem de ampardeeonréncia da natureza do curso. Os
relatos mencionam novamente a existéncia de um ntongde crise no curso, que, muitas vezes,
ocorre no terceiro ano, que é a metade do cursaressre em uma transicdo de uma etapa mais
tedrica para uma etapa mais pratica e mais progianatuacdo profissional. Assim, mostra-se
imprescindivel que a instituicao reflita sobre mseile lidar com essas situacdes e crie espacos

para que a reflexdo aconteca.



215

Categoria 1.7.3. Estilo do estudante de Psicologia
Nestas falas, os alunos discorrem sobre um jeiteedepsicologo, ja citado em outras
categorias e como 0 modo de ser do estudante transformando no decorrer do curso.
Eu acho engragado quando a Psico envolve...ac&saa.coisa de a gente falar
do pessoal envolve nossos relacionamentos tameémmais ou menos, MAIS
OU MENOS arrumadinho, né, antes de entrar na Psitai. jA comeca...seu

papo muda, ( ) muda, seu jeito de agir muda, e essg@as acabam sendo
carregadas, né, nas suas mudancas... (Gustavo)

...Eu lembro do primeiro ano, no segundo semesjte.a gente tava saindo de
uma aula de alguém e ele tava irritadissimo e i f® qué que foi?"... “Meu,
eu queria que uma vez nesse curso chegassem praémaso, ponto. Tudo
depende. Depende de quem diz, depende de queni {&@ls0))... (Renata)

Os estudantes demonstram, a partir dos relatestifidar a existéncia de elementos
muito caracteristicos nos discursos e no estilealledos estudantes e profissionais inseridos no
universo da Psicologia. A primeira fala mostra umiséo partindo do ponto de vista dos
relacionamentos e do modo de agir, enquanto a dagiata expde situacbes causadoras de

conflitos e irritacao, ilustrando as diversas faseto ser psicélogo.

Categoria 1.7.4. : Diversidade entre turmas
Aqui, observa-se como cada classe vivencia o @esana maneira singular.
E, entdo...€ engracado essa questdo como de urprarautro as vezes muda e
muda bem perceptivelmente, tudo bem, cada turmafegexte, tem suas
caracteristicas, tem professores que vao modificamaontetdo da sua aula,
tentam melhorar, as vezes, numa conversa com sela,tem semestre que é
muito discrepante... (Gustavo)
Casos Tipicos do tema Carga Horaria e Conteudos deu Curso
Aqui é apresentada uma fala que relata situac@ ilgstra o tema que gerou as

categorias.
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...Ela pegou e sentou com a gente, mas o quéstaeeontecendo com a sala
de vocés...e a gente foi, pegou, sentou, conversauersou com ela, explicou o
gue estava acontecendo e tal e ela mesmo, no mesmestre, ela chamou
orientando dela, entendeu, ela mudou a dindmicauwa, pra gente conseguir
ir melhor e ai, no semestre seguinte que a gemtedeontinuagédo com ela, foi
muito melhor aproveitado porque mudou um poucondrdica da sala e tudo
mais e a gente conseguiu criar, () ela colocousnaagente pra discutir, mudou
aquela coisa de s6 ela ficar falando o tempo otei a gente conseguiu muito
mais, tanto que, tipo, o pessoal do segundo anmvagou muito melhor a
matéria do que a gente, entdo, foi bom ter um espag gente falar porque o
ano seguinte melhorou, o pessoal do primeiro ammbém foi diferente ja esse
ano, entendeu? Tenta...é questdo até do professar &cessivel, porque ela se
mostrou super acessivel, sentou, conversou e regdnmudou a dinamica da
aula dela, assim, se vocé for ver, primeiro semeashisso e o segundo semestre,
todo mundo aproveitou melhor o segundo semestrgupotava muito mais
facil... (Cétia)

Esta fala de Cétia demonstra a possibilidade alpmtauma professora de discutir a
melhor forma de ministrar sua aula com os aluniésn ae sua disponibilidade em mudar. Esta
experiéncia foi um exemplo para os estudantes, alémtornar a disciplina muito mais

construtiva para os alunos dos proximos semesteesbém é relevante dar destaque ao fato de

gue foi uma atitude que partiu dos alunos e quaisefeito.

Grupo C

2° Encontro

Contextualizacao da Entrevista:

A este encontro participaram oito pessoas, entetama estudante (do quinto ano) que
havia comparecido a primeira reunido ndo compareeesegunda e outra (também do quinto
ano), que nao havia vindo a primeira reunido, coegsa a segunda.

Esta sessdo iniciou-se nove minutos ap0s o codbivaum participante que chegara

antes e estava aguardando fora da sala, ao seadbanohamou a entrevistadora de professora,
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em tom de brincadeira. Duas participantes chegatiasadas, logo apds a explicitacdo dos
temas.

O grupo demorou um pouco, no inicio, para se isgit@ssivelmente pela quantidade de
pessoas (maior que nos outros grupos), entretd@pmis a comunicacdo passou a fluir bastante,
com bastante empolgacdo. Todos pareciam bem gtattosnesmo quem ndo falava muito.
Houve um momento em que uma participante do grigmou outra a participar e esta ultima
demonstrou uma fala mais emocionada. A reuniamfeirompida em um momento de fala que

parecia importante devido a necessidade de ouwtssDas utilizarem a sala para a aula.

1° Tema: As aulas

Categoria 1.1: Reflexdo sobre o encontro anterior
No inicio da reunido, Gustavo mostra sua refles@lore as consideracdes negativas a
respeito do curso que foram maioria na Gltima @uwnievanta um questionamento sobre se falar
do curso é so falar “mal”.
Bom, vou comentar ndo exatamente do tema, masaimd..um pouco, assim,
gue na reunido passada, a gente falou bastanteserseau varias idéias, mas eu
sai com uma sensacdo de... “a gente so falou ohalcurso”...Parece que
discutir o curso é meter o pau... (Gustavo)
Categoria 1.2: Estilos de aulas
Aqui, as falas apresentam os varios estilos querpassumir as aulas. As duas primeiras
falas ressaltam que existem mdltiplos tipos desagelasses tipos dependem do professor, da
turma e outras variaveis.
Se vocé for pensar nas dindmicas de aula, tenofjriditeralmente pra todos
0s gostos, né, quem fala a aula inteira, quem radgproa pra néo falar (?),

tem quem da texto, tem quem néo da, slide, tem géerda...do jeito que vocé
quiser tem...até avaliacdo, se for avaliacdo tamhiéoml... (Renata)
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...E 16gico que passa por caracteristicas do prefesinerentes ao professor...e
caracteristicas ai de tipo de sala...como vocé medisse, tem sala que se
mostra muito mais envolvida com determinado tip@aala que com outro tipo
de aula... (Lé0)
Na fala abaixo, Renata relata uma situacdo emaduema dela gostou de uma atividade
gue a turma do ano anterior havia “odiado”.
...0 pessoal tudo se empolgou, cada um fez uma, &iso final, enfeitaram as
torres e dai, “Deixa a torre dele longe da minh#&mbra? Vocé tava na sala
((provavelmente refere-se ao Gustavo))...e foi ngragado, e dai ela virou e
falou “E ai, 0 qué vocés acharam?” “Nossa, adordiguma coisa mais pratica,
num curso téo fala, fala, fala, de repente vamaeffa torre”...Dai ela falou
“Nossa, 0 ano passado odiou”... (Renata)
Aqui, Léo se questiona quanto ao que pode ser afharde aula e se 0 que os alunos
vivenciam na sala de aula € realmente uma aula.

...Se a gente se basear no modelo de aula queta gaz, que a gente esta
acostumado desde o colegial, a gente encontra e depara com algumas
situacdes que podem ser chamadas de tudo menoslales®i Ia, vocé pode
chamar de momento, de encontro, de grupo, de didougle qualquer coisa,
ma, aula...bom, eu, pelo menos, passei por algumeantos de que a aula ndo
tinha texto...era um encontro.. (Léo)
Pode-se refletir no sentido de que néo existe umlefoainico sobre a maneira exata de
ministrar aula. As aulas sé&o diferentes de acomin o0 estilo de quem participa dela e do
conteudo. Para Léo, nesta ultima fala, existe udehaotradicional que os alunos aprenderam a

chamar de aula, assim, alguns momentos de apredodéra sala de aula adquirem outros nomes

e o referido aluno levanta a questdo sobre a devagéo da aula.

Categoria 1.3: Falta de integracdo e planejamento
Novamente aparece a questdo da desintegracacaed&lplanejamento do curso. Nas

proximas falas, apresenta-se a descontextualiziagioonteidos nas aulas.
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Duda fala sobre professora que consegue passaalum® dados importantes de

contextualizagdo de um contetdo e outro profeasejanéo faz isso.

...S0 que ela chega e ela fala, ela é extremanuestente, ela sabe porque que
ela esta ali, ela fala porque ela esta ali, elaafglorque que ela esta dando
daquele jeito e porque ela esta dando o que ek éshdo e eu acho que ela
situa...e eu acho que, por exemplo, o (nome degsof) ndo faz tanto isso,
entendeu? (Duda)

Aqui, Felipe relata situacdo sobre falta de cont@iktacdo de abordagens da Psicologia
gue acabam prejudicando o interesse do aluno petagrea.

...Ai vocé viu (abordagem da Psicologia) e ndo agea nada porque tava
totalmente descontextualizado, vocé nao tem nada(admrdagem da
Psicologia) e tal, fica aquela matéria do (homeptofessor) jogada, sabe? Dai
se vocé soubesse pra qué que serve modelar unpratdepois vocé fosse pra
pesquisa basica ou escambau, até faz sentidolipéfe

Aqui os alunos refletem sobre a auséncia de utagdi® entre os conteddos que torna a
formacdo desintegrada. Uma estudante se pergunsss@do é um modelo que j& vem sendo
reproduzido ao longo do tempo.

Léo: E ndo vé nunca mais...((Comecam a falar aamoaempo))...N&o por ser
psicanalise ou...ndo € isso, mas a articulacdo dae.((Falam ao mesmo
tempo))...

Gustavo: Exatamente...

Duda: Ai eu fico pensando assim...Como que é, agortava pensando uma
coisa, como que é na cabeca dos professores, assim.

Léo: Que nem na nossa...

...Com certeza a gente ndo tem uma formacao boesgoa.assim, pra integrar,

pelo contrario, a gente desintegra, sabe, fica dégeisa esquizofrénica, ai eu
fico pensando nisso, sabe, até que ponto, é...ofegmores, 0 curso, isso
também ta refletindo numa formacao que néo eraarita nesse sentido, né,
dai isso vai sendo reproduzido, sabe? (Duda)

Aqui, é apontada novamente a falta de dialogo qtia secessaria para um planejamento
melhor do curso.

...Da falta de integracdo que tem entre as propdasiplinas, entre as proprias
pessoas que tdo no papel de responsaveis de mantaurso... (Léo)

Aqui, mais uma vez, é ressaltada a desarticulegéie teoria e pratica no curso.
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...O estagio é dado pra gente, a gente é jogadtraela perspectiva tedrica ai,
normalmente a psicodinamica, e nao tem esse resppltque ndo teve essa
ligacdo, é dizer que a disciplina que a gente p@déazer ndo tava entre as
préprias disciplinas da psicodinamica, né, porqugeate viu, sei la, a gente vé
() duas vezes, sabe, € meio maluco, eu ndo cdriséggrar, até hoje, assim,
na minha cabeca fica meio confuso porque o que staueconseguindo
visualizar agora é o que eu estou estudando agdia,se refere a suposta base
gue eu deveria ter tido em personalidade...(Lé0)

As falas ilustrativas desta categoria vém reatfirmaexisténcia da desintegracao que
permeia 0 curso estudado. Em variados aspectosummiohamento deste curso emergem
situacbes geradas pela desarticulacdo geral, @assoas, entre conteldos, nas diferentes
estruturas da instituicdo, entre outros. O curstessta, segundo os alunos, de mais dialogo,
espacos que permitam a comunicagdo e a promovaellena das relagbes, que se mostram

muito precarias.

Categoria 1.4: Transformacdes no decorrer do curso
Estas falas demonstram como sao as transformag@escorrem na vida escolar e na
percepcao dos alunos no ao longo do curso.

Duda: Mas a gente escuta sim...Nao sei, acho qumegtorando, assim, pelo
menos a impressao que eu tive é que foi melhorarglealidade das aulas...e
eu acho que foi melhorando o nosso discernimembdoém...

Gustavo: E...mudoul...

Querendo ou ndo, é um mundo diferente do que vstéaeostumado...vocé
esta no colégio, vocé esta acostumado com aquéda epostilada, vocé ndo
sabe quem escreveu aquilo, mas nao importa, aguilerdade, vocé tem que
saber...eu pelo menos, tive bastante essa, essetimassim, de chegar e de...
poxa, ndo tinha o costume de ler o livro e ver quieima escrito, quem tinha
escrito...sei 14, sdo modelos de...totalmente difws... (Michele)

Novamente aqui, os estudantes refletem sobra atarmgas durante o processo de
formacao.

Categoria 1.5: Os docentes
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As falas abaixo relatam a forma como certos desecbnduzem suas aulas por meio de
mecanismos de controle e de modo a cumprir obreggagiescaracterizando, assim, o sentido da
aula. Os alunos devem assistir aula pela presenpeaccumprir protocolos.

...Ela foi fazer a chamada, foi falando e olhandssim, o pessoal que ficou até
cinco minutos antes dela terminar a aula pra pegabusdao ndo recebeu

presenca...por qué? Porque pode até ter ficadola imteira, mas nao estava la

na hora que ela foi fazer a chamada...agora, o gaisgue chegou em cima,

assim, chegou no meio da aula...ela parou, olh@gara da pessoa e falou...
“vocé chegou atrasada, né, e ai, 0 qué nos vanrer?a..deixou a pessoa....

(Renata)

...Isso dai €, a maioria das vezes € conteldo o®qwlo, quer mais que ficar
assistindo duas horas de filme? (Michele)
Mais uma vez emergem relatos sobre a arbitrariedafddta de sentido nas atitudes de

alguns docentes.

Categoria 1.6: Os alunos

Estas proximas falas estdo relacionadas a implicdgs alunos no curso. Aqui, Michele
critica a atitude dos alunos de néo valorizarers soaquistas.

...As pessoas se queixam tanto que no curso del®gi@ ndo tem um espaco
pra discutir questdes subjetivas, parece meio elitidrio, mas as pessoas nao
valorizam isso, sabe? (Michele)

Estas duas falas demonstram a importancia de haossibilidades de os alunos se
colocarem com relacdo ao conteudo e as aulas.
...Mas, daquilo que o professor esta falando sea w@oisa que ndo uma idéia
fechada, € isso porque € isso...como que ele adtitando questdes em
aberto...tanto que vocé pode até...nessa do ingivjdjue vocé se da um pouco

o direito de se vocé quiser, discordar do profess¢Gustavo)

...Ai de uma forma que ele imprima o conhecimeek®, dnas, que a gente possa
negociar o estilo de aula, o que a gente quer.téréo)
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Os alunos, nas falas citadas, discorrem sobre aoriémria da liberdade de
posicionamento, entretanto, a fala de Michele destnarque ndo é sempre que os alunos sabem

reconhecer e valorizar esta condi¢cao quando efdeexi

Categoria 1.7: Aula funcional

As falas abaixo mostram como uma aula pode apanente funcionar, contudo, apés o
passar do tempo, demonstrar o contrario.

Renata: Eu acho engracado isso, essa divisdo ae tiue a gente quer e 0
qué que funciona, porque eu acho até que sdo caifaentes...se vocé for
pegar (nome do professor), que vocé comentou, leo q@e o sistema de aula
dele funciona, é uma merda, vocé passa um senmasimendo de medo do
professor, tipo, eu lembro, porque esta recentEest@a universitaria em outra
cidade), eu lembro do primeiro ano, eu fui pratdedtada) e eu vim direto...e
eu me entupi de café pra ficar de olho aberto nia alo (nome do professor),
morrendo de medo dele porque eu ndo podia maiarfatum coisa tipo...é o
tipo de aula que eu gostei? N&o. E o tipo de psafesjue eu gostei? No.
Posso dizer que eu me apeguei? Ndo. Funciona? éoaci

Felipe: Funciona porque...

Léo: Eu ndo conclui nada...

...Que acho que é a idéia que vocé tava citandpadaue a aula do (nome do
professor) funciona, por qué que funciona, porqueawda do (nome do
professor) é do modelo do colegial que a gente astistumado, por mais
gue...que...exatamente igual no colegial, vocé tanmdas coisas que vocé
estudou no colegial? Mas vocé estudou, vocé seurdgcaestudar ali porque
vocé tinha que fazer, vocé tinha que passar nagyrevcé tinha que entregar
professor era bravo e te mandava pra coordenacamsé néo... (Gustavo)
Aqui, coloca-se a questdo do que vem a ser umasaulkfetiva. E relevante refletir sobre
as consequéncias de uma aula e como elas se diiggmsar se ela realmente é adequada.
Muitas aulas parecem ser boas devido ao seu mongels,deve-se pensar no que elas tém

capacidade de construir, de criar.
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Categoria 1.8: Criticas as avaliacbes

Aqui nesta categoria, as falas mostram que as rigste curso podem ser estéticas ou
apenas significarem uma aprovacao, sem demonstrarewerdadeiro aprendizado.

Ou entdo pode até acontecer o contrario, a pesso#af estudou, rachou de
estudar, tirou nove, depois, “Ah, nossa que bom egudirei nove!”...sabe?
((Léo: E, porque...)) Passou...ufa! Passou e warfiaquele nove 14, bonito,
legal, bonitinho 1& no histérico da pessoa e belema... (Dudp

Esta fala ilustra bem a questéo de falta de parase

Renata: As notas da Psico sdo absolutamente estéfiorque, tipo, a matéria
gue vocé sabe tudo, vocé tira sete e a matériasrgo@ ndo sabe nada, vocé tira
dez ((ris0))...

Duda: E a matéria que vocé odeia, as vezes, vodé fi@r um cinco, porque o
professor também esta de saco cheio e ndo querreagperacao pra voce...

Categoria 1.10: Enfoque psicanalitico

Novamente, como ja surgiu em outras categoriastrevestas, aparece nos relatos dos
alunos a imersédo do curso no referencial psicé@litéo fala sobre a aparente ingenuidade das
disciplinas de psicodindmica e de sua relacdo cestagios nesta abordagem.

...Eu penso muito no que €&, por exemplo, a psicana@lo curso, nesse curso
aqui em (nome da cidade), por exemplo, a genteaieois semestres e mais
uma optativa de...psicodinamica, propriamente diia,..sé que, de alguma
maneira, estd bom, vocé tem, né, vocé tem as litissplogico que nédo da pra
esgotar o tema, nem se propde a isso, mas voc@ pdisgor essa disciplina
e...uma quantidade absurda dos estagios que éaidergra gente, aborda, de
uma maneira psicodindmicae.isso fica tdo fragmentado na minha cabeca, quer
dizer que é uma disciplina que é dada como ingeenten como se nao fosse
ver muito disso, no minimo muito disso, sabe...fimo...é...como é que eu
posso dizer...pensando, focando no jeito que dpfiisa é dada, focando nas
atividades que a gente ia fazer dai pra frentestagio € dado pra gente, a
gente é jogado dentro da perspectiva tedrica afpramente a psicodinamica.
(Léo)

Na proxima fala, Felipe criticas paradoxos da superficialidade da teoria psittaraal

transmitida no curso, tendo em vista os estagiosl@mndagem psicanalitica nos ultimos anos e
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também critica a falta de uma pratica na area togriomportamental em vista da quantidade

desta teoria que € ministrada na graduacéo.
...A psicandlise que vocé falou é assim, a genteutma psicanalise mequetrefe
nos primeiros anos, ((Léo: MEQUETREFE!...risos®)vai trabalhar com isso
no quarto e no quinto...enquanto isso, a gente tembehaviorismo super
fodido nos primeiros anos e ndo tem uma cognitimojmortamental... (Felipe)
A questdo da superficialidade tedrica € uma presgdg recorrente nos discursos. E ela,
normalmente, ganha visibilidade na época dos estaginde a atividade pratica exige a

apropriacao da teoria.

2° Tema: O Meu Curso de Psicologia

Categoria 2.1: Insatisfacao e Satisfacéo
Estas falas demonstram uma boa avaliacdo do cwstiscurso de alguns alunos, mesmo

levando-se em conta as deficiéncias.

...Tem muitas coisas incoerentes, erradas, muimsi@mas, mas, mesmo assim,
€ muito bom, sinceramente, eu ja fiz faculdadeda.f. (Ana)

...Eu penso que o curso daqui, com todas as suaerieicdes, pra mim, ele é
perfeito, tipo, pessoalmente...ndo todo o cursapereu ndo acho ele (), eu
acho ele uma salpicada de coisas, mas o que efe fagendo pra minha
formacédo, esta sendo fantastico, por qué? Porgaeclkeéga totalmente solto e
cindido, entéo ele te faz ter que criar...todo wgoj de cintura... (Renata)

...A gente sente uma...uma incoeréncia, em algamsemtos do curso...no fim
das contas, no final, o curso faz sentido... (Gusta

A partir destas falas, reflete-se sobre um curgoaguesenta seu lado positivo. Entretanto,
este aspecto somente emerge ap0s variadas cetredetos de insatisfacfes. Renata afirma que
as proprias deficiéncias do curso promovem um knesto do aluno. Contudo, parece
contraditério que a evolucdo do aluno necessiexeecer a partir das insuficiéncias. Acredita-se

gue ela se da em momentos dificeis, mas ela deverggorcionada, principalmente, por um
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curso bem planejado que promova o amadurecimento ietegracdo. Dessa forma serdo

praticadas relacfes construtivas e produtoras @esulvjetividade criativa.

Categoria 2.2: Reflexdes e criticas sobre o curso

Nesta categoria 0s alunos avaliam suas criticaspeito do curso. Gustavo destaca o fato
de os aluno ndo terem muitos parametros extermasapaliar seu proprio curso.

...Porque a gente tem nas nossas criticas, espeerdk, idéias sobre o curso
baseadas no nosso préprio esclarecimento e opinideafinal das contas, qué
pardmetros que a gente tem, do que...ndo do querigoser, do que seria ou
ndo, mas do que é um curso de Psicologia, quargémee trata do curso daqui,
sabe? (Gustavo)

Ja Duda acredita que as experiéncias do proprim @ferecem subsidio para a avaliacdo
de aspectos dele. Além disso, considera que asasrilevem levar a transformacgéo para algo
melhor.

...A gente critica também com base em experiémngiasa gente tem no proprio
curso...com base numa aula legal pra caramba qgerge viu e falou “Putz,

por qué que ndo pode ser assim nessa matéria, d@’ansabe, ou mesmo
numa outra aula, sabe? (Duda)

E...eu particularmente, tenho véarias experiénciamdy se ndo fosse essas
experiéncias em tanto tempo fora de sala de aélaeu ndo conseguiria nem
pensar em como criticar ou ter argumento pra céticassim, podia até ter uma
sensagdo minha com relacdo a outras coisas, masietteria base pra fazer
uma critica, assim...dai € uma critica construtilafato, é aquilo que eu tava
falando, querer melhorar, né... (Duda)
Nas falas acima constatamos o quanto os alunosuessti@nam com relacdo ao que
pensam e como assumem que podem fazer julgameetpif@dos, entretanto, parecem saber a
importancia de fazer isso. Eles parecem demonatitamomia e responsabilidade com relacéo

aos seus pensamentos e discursos, implicandors@l@ndo-se com 0 momento da entrevista.
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Categoria 2.3: Divisédo do curso

Aqui os alunos pensam sobre a divisdo entre gsptiéneiros anos do curso e os dois
ultimos anos, além de reconhecerem o amadurecimeity que se da nestes Ultimos anos.
No préximo relato, Felipéala sobre o acumulo de conhecimento que acon@eE@mos
iniciais.
...Ele dividiu, assim, nos trés primeiros anos e dois Ultimos...um lance de
amadurecimento mesmo...os trés primeiros anoswsaT®io que pra...acumular
o conhecimento, o que apareceu de teoria, no padsartrés anos serviu pra

tentar organizar...fazer essa, entender o qué élaqyue tava surgindo...
(Felipe)

Aqui, Felipe demonstra acreditar que € necessfue se mostre ao aluno a
responsabilidade que ele devera ter no curso desgemeiros anos e nao so a partir do quarto
ano.

E, o que eu tava falando de obrigacdo € mais resmuitidade...que nem,
chegar no primeiro dia de aula e falar “Gente, aquicés vao trabalhar sério
porque o0 que vocés tém em mente, de aplicar teste projetivo, isso vai

permitir pra caramba la fora, entdo vocés tém queeader isso, vocés tém

guarto ano, que eu falei “Nossa, que responsabiléfa.porra, no quarto ano,
cara... (Felipe)

Léo afirma que os ultimos anos séo diferentesysomaluno também se preocupa mais
em fazer sinteses e amadurecer.
Eu concordo com vocé, (apelido do Felipe,) no paldcamadurecimento, sé
que, eu, pra mim, eu s6 faco um contraponto ai taodeém €, um contraponto
ndo, acho que é mais um complemento, né...o geagtonto ano acaba sendo
divisor também porque é quarto e quinto ano, rn@cévse lanca pra
isso...primeiro, segundo e no terceiro, vocé nda peeocupado em se lancar a
essa sintese...((interrupcao da fita))...Amadurecito...€ bem essa... (L€o)
Esta categoria mostra que os alunos realmentalMam uma divisdo do curso em duas
etapas e refletem sobre isso. Essa questdo apamceutros momentos, onde discutiu-se mais

especificamente a necessidade do adiantamentoatiaapno curso. Outra questdo que surge
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aqui, é sobre o amadurecimento do aluno. Parag;aigurso deveria cobrar do aluno desde os
primeiros anos, algumas responsabilidades, torrasdolaras para eles. J& Léo demonstra
acreditar que o processo de amadurecimento seir@pgimente nos ultimos anos, quando o

estudante se volta para ele, “se lanca”, segundop p@ra uma sintese. E como se dependesse

mais do estudante, desenvolver-se.

Categoria 2.4: Estilo do curso

Esta categoria traz falas sobre alguns elementdarmamente presentes no curso que
formam o perfil dele, dando a ele uma “cara’. Na &baixo, Gustavo comenta caracteristicas de
alunos de outros cursos de Psicologia e discotyeesm seu curso ter uma base experimental e
uma clinica de cunho psicanalitico.

...Eles reclamam que eles querem mais coisas gae.&a cara do curso, assim
como é a cara do curso daqui...ter ou mais baserxgental ou clinica e de
cunho psicanalitico... (Gustavo)

Felipe afirma que a principal énfase do cursalé @alorizacdo da atividade de pesquisa.

...Favorece muito essa formacéo de pesquisa meafenegcé ir atrds, de vocé
estar indo na biblioteca, apesar de eu nédo ter @mnimuito, sabe? Mas ela esta
14, todo dia, sabe?...E a gente, as vezes eszenf outras coisas... (Felipe)

Esta categoria mostra que os alunos realmentali@re que o curso tende a ter
caracteristicas que criam um perfil e que podenorizar uma atividade ou abordagem da
Psicologia. Segundo Gustavo, outros cursos tambBémseu perfil. Isto gera uma reflexdo no
sentido de investigar os motivos da existénciapirfis dos cursos, que podem relacionar-se a
contratacdo de docentes, que sao quem, com shas lile pesquisa, contribuem para formar a

“cara” do curso.
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Categoria 2.5: Sobre a autonomia no curso

Esta categoria ilustra como o curso permite aocatanautonomia, aprendendo a buscar

sozinho informacdes e crescimento, na opinido glenalalunos.
Entéo é coisa que te faz correr atrds de...estowguinquilhdo de matéria em
paralelo...entdo, te faz aprender a ler sozinharaoatras sozinho, mexer na
internet...entdo, é um curso que te da um estdopgsquisa, entdo, € um curso

gue suas imperfeicbes estimulam partes de mim gfagaem mortas no sistema
de aula do colegial...(Renata)

Nas falas abaixo, Felipe fala sobre os diversagpoa dentro dos quais um aluno deste

curso pode pesquisar.
...Eu acho que é curso que te da muita liberdadevarcé ser autbnomo, pra

VvOoCcé pesquisar, assim, de a a z, sabe? Sei l&ila®ofia a Bioguimica, sabe?
N&o tem um limite, assim... (Felipe)

...Acho fantastico, vocé tem liberdade pra estudague vocé quiser, desde
Anatomia até Filosofia, sabe? Sé que...acho quegtesrter alguém preocupado
em organizar isso pra vocé e exigir que vocé tamhabom rendimento dentro
dos protocolos... (Felipe)

Estes relatos sobre autonomia permitem observao @pasar de os alunos reclamarem
da auséncia de uma diversidade maior de abordgumgcalogicas oferecidas na graduacéo, o
curso permite que os alunos busquem fora ou pesguisma grande amplitude de &reas.

Entretanto, Felipe alerta para a necessidade @miaegao, que € ausente no curso.

Categoria 2.6: Os estagios

Nesta categoria encontramos as falas das estsdsobee as angustias presentes nas
escolhas dos estagios e também das duvidas cagdoedaum estagio ser bom ou néo e a relagéo

disso com o docente que oferece o estagio.
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...Eu vejo assim, agora a gente esté indo pro quarto, estd pensando, “ah
meu, 0 qué a gente vai ter de estagio, mas nasali&...pra ligar nada...tudo
bem, ah o (nome do professor) tava ali, tava...neeai, na hora em que eu
chegar no estagio eu vou fazer o qué? Nao vaiitegugm ali dizendo “agora
vocé vai ter que ver tudo o que vocé aprendeutersteu? (Catia)

Cétia: Geralmente parece que nunca é o que est@t@st porque € o que é...
Renata: E ainda assim eu fago uma eliminacéo ihitipo, “Essa professora
nao, essa professora ndo”...Tipo...

Estas falas ilustram um pouco de como se modil giara os estudantes este momento
de ingresso nos estagios, tanto pela dificuldadesdelha, como pelo inicio do contato com a
pratica e de tudo o que isso exige.

Categoria 2.7: Os alunos

Nesta categoria, Gustavo faz reflexdes sobre a®ala suas contradi¢cdes, que parecem
exigir do curso informacdes mais prontas, definidasuitas vezes parecem cobrar algo que,

guando conquistado, ndo desejam mais.
...As vezes, parece que a gente cobra uma coisaprmita, mais definida, que
nao te...que néo te faca ficar pensando pra tentegar a uma conclusao, se
vocé, se aquilo é valido ou ndo... (Gustavo)

...S6 que 0 que penso que parece que 0 que agaie € isso, mas quando a
gente tem isso, a gente ndo quer também... (GYystavo

Aqui, Gustavo fala sobre o isolamento do aluncele curso, que ndo se preocupa em

conhecer outros ambientes e curriculos de outragtsidades.

...Eu acho aqui que a gente € muito fechado dedtropréprio curso de
Psicologia da (nome da Universidade e do Campagjente mal sabe o que se
faz em Psicologia em outros lugares...e...proximgente nao sabe nem como é
o curriculo da (nome da Universidade)...ou qué tgm atividades que eles
fazem...parece que é como se fosse outra arean assbe, né... (Gustavo)

Os alunos, nesta categoria, discorrem sobre assjdtsurgidos em outros momentos,

como a postura de insatisfacdo do aluno, que nenpreecorresponde a situacles reais; a
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idealizacéo sobre como deveriam ser alguns aspeetssu curso e o isolamento do aluno dentro

de sua Universidade, sem a busca de conhecimetatides contextos.

Categoria 2.8: Sentido do aprendizado e conceito dermacao

Aqui, nas falas abaixo, sdo questionados os sentite se ter uma formacdo, um
aprendizado. Uma aula que consiga obrigar o alurestadar pode ndo ser boa em outros
sentidos. Estas falas apontam para reflexdes mafisnglas sobre o assunto.

Felipe: Entdo, é aqui que esta...porque a gentiarea do (nome do professor),
da autoridade e da obrigacdo de aprender, sabed,Ev@é chega no quarto
ano e vocé fala “Porque eu néo tive obrigacdo deeader, de estudar, eu
cheguei no estagio muito...

Léo: Mas ndo € uma obrigacdo, poxa, ndo é essagabiio que alguém te
manda fazer, vocé se lancga por saber...

Eu pego o conceito de formagéao, sabe, porque daltnai muito isso no Ensino
Médio...o qué que é vocé se formar, qual o objetavéormacéo...acho que falta
isso, sabe...falta fazer sentido... (Duda)

Os alunos refletem sobre obrigacdo e sentido maaigho. Enquanto Felipe enfatiza a
necessidade de cobranga para que ocorra o apréadez,Duda discorrem em direcao diferente.
Para Léo, ndo é a obrigacdo que deve estimulaudeggé para Duda, o objetivo da formacéo &

fazer sentido.

Sintese dos dados obtidos através da Analise de @ardo com o Grupo C

Aqui, mais uma vez, surge a questdo da ma digtdbuda carga horaria. Os alunos
demonstram desejar uma carga horaria que nao talgens semestres excessivamente
carregados e que permitam mais atividades extraglames. Os alunos também falam sobre

situacBes em que ha o sub-aproveitamento do terapme isso poderia ser diferente. Também
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ha falas sobre o exagero da carga horaria e cdmonas vezes, a carga horaria efetiva ndo é
aquela que é proposta.

Ha relatos sobre a falta de seriedade com quers@adas as avaliacdes no curso e sobre
atitudes ou passividades dos alunos com relacéarao.

Sobre os docentes, hd muitas criticas que vae desdbitrariedade até o desrespeito de
docentes pelos alunos. Também ha afirmacbes sobespansabilidade sobre a aula que é,
segundo os alunos, principalmente do docente.

Ha relatos sobre a importancia das vivéncias ttaasala de aula para a formacdo,
incluindo a terapia, os grupos de estudos e aaigdier nos espacgos universitarios. Também ha
guestdes, relativas ao contetdo, que envolvemagaelentre o tipo de aula e o que deve ser
transmitido, o curriculo e o planejamento do cwsoque € efetivamente passado, a valorizacao
do contetdo em detrimento de espacos mais criagivoenos ortodoxos e a complexidade deste
conteudo.

Os participantes fizeram consideracdes sobreta da planejamento e comunicacdo no
curso e sobre a saude psicolégica do aluno de |Bgi@o Para os alunos, o curso abrange
vivéncias e contetudos muito intensos que precisandigeridos e que geram a necessidade de
amparo dos alunos pela instituicdo. Alguns alung®iem a necessidade de um servico que se
responsabilize pela elaboracdo dessas angustiggmas falas destacam a dedicacédo exclusiva
dos alunos durante cinco anos a Psicologia. Agquibéan surgem falas sobre um estilo de ser, um
“modo de ser psico” e sobre a forma como cada tuiaggncia o curso de maneira diferente.

Sobre as aulas, surgiu a questdo de s6 haveo falabldo curso no primeiro encontro do
grupo. Também surgiram questdes a respeito dadeaiée do estilo de aulas, que podem
depender dos docentes, da turma e do contetdo. diksm, apareceu um questionamento sobre

0 que pode ou nao ser chamado de aula e o quengaauia ser funcional.
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A falta de integracéo e planejamento no cursoeggar novamente neste grupo de forma
mais destacada na segunda reunido. Houve congideragbre as transformacdes na dinamica de
aprendizado e na percepc¢do dos alunos duranteso. dlambém aparecem relatos sobre posturas
dos docentes e dos alunos frente as aulas.

O predominio da abordagem psicanalitica no cussthém fez parte dos relatos dos
participantes do grupo C, corroborando os discurdasados nas outras entrevistas.

Sobre o curso em geral, os alunos expuseram delesobre o fato de o curso ser
considerado satisfatorio em alguns momentos, aedesfde todas as insatisfacdes relatadas;
também sobre as criticas que eles préprios fazexspito do curso e sobre a divisdo percebida
entre os trés primeiros e os dois ultimos anosutlsoc Algumas falas descrevem a existéncia de
um perfil do curso, que favorece a existéncia derahs atividades ou abordagens dentro dele.
Os estudantes também abordam o fato de que o dbeso incentiva ter autonomia,
principalmente para buscar novos conhecimentosaviad algumas falas alertam para uma
necessidade maior organizagdo no curso. Assimagangue a autonomia deve emergir das
gualidades do curso e ndo apenas das deficiéncias.

Os estagios parecem ser descritos pelos alunos sommomento especial e dificil para
eles, tanto pela necessidade de escolha, com@@aato inicial com a prética e tudo o que isto
implica.

Além dessas reflexdes, os alunos também apontampa@téncia de se discutir o sentido

do aprendizado e o conceito de formacéo.
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Andalise Comparativa entre resultados

Nesta parte, sera feita uma andlise comparatitra es resultados oriundos das analises
das entrevistas individuais e das andlises daswésts em grupo.

Nas analises das entrevistas individuais, foi ipes®xplorar a questdo da escolha pelo
curso de Psicologia, que nao foi explorada nosaygevido a opcéo pelos pesquisadores em
ndo propor o tema da escolha para a discussdo stanrento grupal, visando o melhor
aproveitamento deste, uma vez que cada participamt@ma historia singular anterior a escolha,
enguanto que a histdria dos participantes a paotingresso no periodo de graduacéo, onde se
inserem o0s outros temas, envolve maior quantidagedtos de convergéncia.

Com relacdo a carga horaria e os conteudos, ossddde entrevistas individuais
demonstraram existir muitas categorias sobre adataria, mostrando que ela é excessiva, mal
distribuida e mal utilizada. Alguns alunos citarqne a carga horéaria pode ser leve ou suficiente,
de acordo com a administracdo de cada aluno cagaela sua formacdo ou alguns contextos
especificos, como quando a carga horaria é comparazhrga horaria de outros cursos. Uma
categoria mostrou a implicagdo da instituicAo nastfio da carga horaria. Surgiram também
categorias sobre a necessidade de adiantamentdtizpa falta de integracdo entre docentes e
conteudos, a dificuldade de elaboracdo dos consetdo auséncia de aprofundamento,
diversidade e atualizacdo dos mesmos, o predomdnenfoque psicanalitico, a necessidade de
aprimoramento de como é ministrada a disciplinasEé a falta de envolvimento docente. Nos
grupos, constatou-se que, para o grupo A, as gasgtustram: transformacdes ocorridas com
0s alunos no ingresso na etapa dos estagios (sm@prde conhecimentos psicoldgicos e maior
exigéncia), necessidade de adiantamento da préaticajstribuicdo da carga horaria, predominio

do enfoque psicanalitico, necessidade de maturigadeelaboracdo do conteudo e deficiéncias
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no trabalho dos docentes. Para o grupo B, demesstgue os alunos consideram: a carga
horaria mal distribuida; que ha um predominio dimgure psicanalitico; um curso dividido em
uma parte mais pratica e outra mais teorica, daedatesintegrada; que o curso deveria oferecer
formagéo generalista, apresentando diversidadebdelagens, mas isto ndo ocorre; ha falas
sobre onipoténcia e impoténcia na formacgao e solmgeto de estudo, que se confunde com o
proprio aluno. Ja para o grupo C, surge novament@ distribuicdo da carga horéaria e seu sub-
aproveitamento; a ndo efetividade da proposta déeddo com relagdo ao que é posto em
pratica, a falta de integracdo e planejamento eedominio do enfoque psicanalitico. Assim,
destacam-se alguns aspectos comuns nas entrewvidtasiuais e nas entrevistas com cada
grupo: M4 distribuicdo da carga horaria; necesgiddd adiantamento da pratica; falta de
integracdo entre docentes e conteudos, consideranuipel da instituicho na organizacdo e
planejamento do curso; predominio do enfoque paliteao; necessidade e dificuldade de
elaboracdo dos conteudos e aspectos relacionasameentes (como falta de integracéo, falta de
envolvimento, diversidade de conteudos).

No que diz respeito as avaliacdes, os dados desvistas individuais indicam: muitos
relatos sobre o sentido da avaliacdo; criticas cefacdo ao sistema avaliativo, como:
necessidade de promover maior envolvimento, netsdsi de avaliagbes mais processuais,
importancia de um sistema que avalie, falta detioijade e parametros nas avaliacdes, riqgueza
e envolvimento promovidos pelos trabalhos, faltacdmpromisso de alunos e docentes com a
avaliacdo e liberdade ndo € necessariamente @ositis avaliacdes. Nos dados referentes ao
grupo A, os discursos apontam: algumas caractaxspositivas das provas, entretanto muitas
criticas a sua efetividade; a importancia de existi sistema que avalie; ndo existem muitas
provas no curso; os trabalhos promovem maior eimmekto; importancia da avaliacdo para

alunos despreparados ndo chegarem aos estagiaessidade de maior coeréncia no sistema
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avaliativo. Nos dados referentes ao grupo B, s@atagas inimeras criticas relacionadas a falta
de objetividade e critérios, como a ineficiéncia gistema de avaliacdo; também falou-se em
avaliacOes de estagios e a falta de interesseadespor em avaliar. Nos dados do grupo C, ha
relatos sobre a falta de seriedade com que sdaaelasaas avaliagbes no curso. Assim,
destacam-se na totalidade das entrevistas: muitasas ao sistema avaliativo, considerando a
falta de parametros e objetividade para avaliagnda a avaliacdo mostra-se importante na
formacéao.

Sobre as aulas, as entrevistas individuais apordaatas muito longas; responsabilidade
dos docentes pelas aulas; criticas a respeitoulias serem desestimulantes e frustrantes e sobre
a desvalorizacdo da aula por docentes e alunog, ddé dificuldades relacionadas as aulas do
primeiro ano. Os dados de grupo A apontam: decspgOe parte dos alunos, que parecem ser
conscientes de que h& meios para as aulas seremreseldescrédito nas aulas por parte de
professores e alunos, falta de envolvimento, f#dtantegracao e dialogo por parte de docentes;
propostas para a melhoria do espaco de aula, aéaxemplos de docentes que conseguiram
proporcionar uma aula de qualidade. Os dados dpogBi apontam: criticas com relagdo a
incoeréncia entre 0 que é proposto e 0 que € dapeticdo do mesmo sistema de aulas em uma
disciplina ao longo de varios anos; docentes, aiegommissados e ndo abertos a discusséao, ou,
por vezes, impositivos; ha relatos sobre a autom@os alunos permitida por alguns docentes
ndo significar qualidade docente; também se falaatarizacdo da atividade de pesquisa. Os
dados do grupo C apontam: variedade do estilo l#s podem depender dos docentes, da turma
e do conteudo; questionamento sobre o que podehsenado de aula; falta de integracdo e
planejamento do curso; posturas de docentes esafuerte as aulas. Dessa forma, os aspectos
gue merecem destaque, tendo em conta a totalidedentrevistas, sao as criticas as aulas, que

estdo relacionadas ao descrédito deste espacerd®isb curso, tanto por parte dos alunos, como
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dos docentes. As posturas de alunos e docentestadas. Para os alunos, falta compromisso e
envolvimento dos docentes com as aulas. Segundpaseaulas tém sua maior responsabilidade
depositada nas maos de docentes.

Com relacéo ao seu curso, 0s participantes, nesviestas individuais, discursaram sobre:
a formacéo; o entrelacamento entre formacao pesdoamacao profissional; o0 amadurecimento
e a transformacgé&o do olhar durante o curso. Haalas obre a instituicdo, seu tradicionalismo e
burocracia; sobre o papel do curso na formacador(aacdo ultrapassa o curso formal, existe, por
exemplo, o curriculo oculto); sobre o curso seerdifite para cada aluno, singular; sobre as
teorias e técnicas apresentadas no curso; solapgdstias e intensidade emocional do curso,
sobre as insuficiéncias do curso e as posturasddosntes e alunos frente ao curso. As
experiéncias e vivéncias dentro e fora de aulapelpda instituicdo e a questdo ética na postura
profissional também foram discutidos. Os dadosreefes ao grupo A apontam: que os alunos
sentem-se implicados em seu curso, tendo consai@ue ele € um espaco subjetivo; que os
participantes valorizam as experiéncias fora da dal aula e a convivéncia no curso; também
surgiram relatos sobre a aquisicdo de um olhaoldgjico pelo estudante e de um estilo de ser ao
longo do curso, além de relatos sobre o final dsccaomo um momento de avaliagdo do que foi
vivido na graduacdo. Os dados sobre o grupo B, dstram: como a atmosfera do curso e o uso
inadequado da psicanalise influencia o comportaongog alunos; insuficiéncias do curso e falta
de preparo dos docentes para ensinar abordagesrsativdas que utilizam. Os dados do grupo C
demonstram: uma reflexdo dos alunos sobre o cuesosatisfatorio, apesar de todas as
insatisfacdes relatadas; sobre as criticas fedaglps ao curso; sobre a divisdo constatada entre
0s trés primeiros anos de curso e os dois Ultismiste existir um perfil caracteristico do curso,
gue pode favorecer algumas abordagens ou atividetgse autonomia, entretanto, com

necessidade de organizacao; sobre os estagiosgg@sentam um momento especial e dificil e,
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por fim; sobre a relevancia de se discutir o sentid aprendizado e do conceito de formacao.
Assim, os dados que ganham destaque sao: a relag@&dormacéo pessoal e profissional, tendo
em consideracdo a intensidade emocional e as @gU#jadas ao curso; a instituicao
universitaria; as vivéncias extracurriculares @m@vo/éncia no curso, a singularidade do curso de
cada aluno; a transformacdo do aluno, seu estilsedee de pensar; as insuficiéncias e as
insatisfacoes.

Dessa forma, constata-se que os dados das etdsewilividuais sobre cada tema
apresentam maior numero de relatos e informacdegudoos dados oriundos de cada grupo,
entretanto, € compreensivel, na medida em quertsipantes tiveram maior tempo para falar a
respeito de cada tema individualmente. Contuden&gvistas em grupo demonstram a dinamica
de como os temas emergem a partir de cada partieigacomo sdo aceitos ou ndo pelo restante
do grupo. Apesar dessas diferencas, foi possivelntrar muitos aspectos de convergéncia entre
as entrevistas individuais e em grupo, conformeit@do. A partir desta andlise, pode-se dar

continuidade ao trabalho, realizando a discussé@sipectos mais importantes.
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DISCUSSAO

Nesta etapa do trabalho, serdo retomados os aspeeis relevantes surgidos na etapa
“Resultados”. Os relatos dos participantes serga, destacados e discutidos com a teoria e com
a literatura referente ao tema do estudo. Contpdmeiramente, € necessario discutir algumas
constatacdes que fogem da esfera dos dados cdetadpartir das entrevistas, como a
distribuicdo dos participantes.

Os participantes foram 27 alunos de Psicologiamdewrso de graduacao, entretanto, 16
alunos, ou 59,26% do total foram estudantes dot@@no. Este fato certamente influenciou os
dados, principalmente por tratar-se de estudantesransicdo para uma nova etapa da vida,
como profissionais. Segundo os relatos, esta éfaseageradora de angustia, mas também é um
momento de fazer uma analise, “um balan¢co” de togoocesso de graduag¢do, como citou um
dos participantes. Os alunos do quinto ano denamastr um grande envolvimento com a
pesquisa, que pode ser verificado pelos seus canmnsobre as entrevistas. Um aluno relatou a
pesquisadora ter vivenciado um momento “catartiaifmando que os colegas com quem tinha
conversado e também haviam participado da pesquisieram aproveitar bastante o processo.
Um outro participante do quinto ano, conforme jateelo, procurou a pesquisadora e solicitou
participar do estudo, citando alguns nomes de aelegue também tinham interesse em
participar. Estes fatos levam a reflexdo no sentidoa pesquisa ter gerado uma mobilizacdo
maior nos alunos desta etapa do curso, o que apardaa relevancia de atividades similares as
atividades postas em pratica em funcdo da coletdades para que estes estudantes possam
refletir a respeito deste momento de sua vidagsiainal e pessoal. Neste sentido, pode-se pensar
na efetividade tanto das entrevistas individuassna@ do espaco grupal. Foram, ambos, meios
muito ricos para promover a reflexdo e analise, c@ara acolher algumas angustias dos

participantes, além, obviamente, da farta riquezdatios proporcionada.
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Embora os participantes do quinto ano tenham atibzo espaco de maneira muito
peculiar, como ja citado, constatou-se que osumsntos de coleta de dados permitiram a
criacdo de um espaco muito interessante de discyss@ a totalidade dos participantes. Os
alunos do terceiro e do quarto ano, que constittdprmximadamente 40% do total, também
demonstraram grande envolvimento.

Com relacdo a segunda etapa da coleta de dadosntesvistas em grupo, seis
participantes ndo estavam presentes, sendo queo qiles alegaram incompatibilidade de
horarios e quatro eram do quinto ano. Quanto afasigpode-se refletir sobre a dificuldade de
se encontrar um horario comum a todos os partitggatie um grupo, que é muito concreta e
também sobre uma possivel dificuldade de expodieite ao grupo, medo de constrangimento,
gue especula-se que pode se tornar um obstacwapaarticipacdo. Uma aluna do quinto ano,
por exemplo, chegou a dizer & pesquisadora quemeito timida e questionou se haveria
problemas caso ela ndo se expressasse muito daranteevista.

No que diz respeito ao método, verificou-se quetete efetividade e coeréncia com os
objetivos da pesquisa, na medida em que promoveenwlvimento dos participantes,
proporcionando que fossem coletados dados pemrimeatt estudo. As entrevistas individuais
colocaram os participantes em contato com temastitativos de seu cotidiano, motivando-os a
discursar sobre estes temas e eliciando muitasiadaa associagdes. As Entrevistas em Grupo
Focal possibilitaram a discusséo e troca de opnéddre os participantes a respeito dos mesmos
assuntos (com uma unica exceg¢do, o tema “Minhdhlesq@wr este curso”, considerado muito
pessoal) a partir de sua dindmica diferenciadae éndada a possibilidade ao entrevistador de
propor temas e interferir na entrevista, fazendestjanamentos, ou comentarios, de forma
diretiva, com a funcéo de investigacdo e, ao memmpo, valorizar 0 movimento do grupo e

permitindo a liberdade dos participantes de exteaygms limites tematicos, conforme a dinamica
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de sua interacdo. Este instrumento é coerente anaepcao tedrica deste trabalho, que analisa
0s grupos como uma forma legitima de interaca® erstipessoas. Lapassade (1977), compreende
0S grupos como uma totalidade que € diferente males aglomeracdo de pessoas sem uma
necessidade comum (chamada por Sartre de sériey. €3te autor, 0 grupo possui uma
unificacdo interna e objetivos comuns e seus eltoseafetuam sua praxis em conjunto e
estabelecem relacdes entre si. No grupo, todopa@s de reciprocidade e ndo ha chefes, cada
membro € agente totalizador. Lapassade (1977) ondea “grupo em fusdo”. Além disso, o
grupo esta sempre em processo, sempre inacabagkia Earacteristica se destaca pois ha um
risco de o grupo organizar-se e aderir a um jurémetando inicio as regras e a burocracia,
formando, assim, a instituicdo. Neste sentido,dizr®0s que o0 grupo € uma alternativa de se
combater caracteristicas imobilizadoras da ingfini geradas por sua teia burocrética. O grupo
enguanto instrumento ou técnica de coleta de dizuholsém € um meio de intervencdo porque
promove a interacdo dos participantes e cria unagesgico de discussdo critica e de
possibilidades de a¢Bes conjuntas. Observou-sesggeupos formados a partir desta pesquisa
criaram, cada um, sua propria totalidade, intedhgide maneiras diversas e permitindo aos
participantes trocar opinibes e sentimentos de domuito interessante, aproximando-se a
verdadeiros grupos em fuséo. As regras instituédlas essenciais a um contexto de pesquisa
cientifica, assim como o papel da entrevistadana, sg diferenciava do papel dos participantes.
Entretanto, as intervencdes eram feitas com a n@dautela para proporcionar a maior
liberdade possivel em um contexto de entrevistateomas anteriormente previstos.

Feitas essas consideracdes, parte-se agora pa@ussdo dos resultados surgidos a partir
das entrevistas.

Com relacdo a escolha pelo curso de Psicologiayiraor relatos sobre a confusdo

existente nesta fase da vida do estudante, quecepat@nbém estar relacionada ao



241

desconhecimento da profissdo, descrito nas falagu® que escolhe a Psicologia demonstra se
interessar pelas ciéncias humanas em geral, serdbdgtambém alguns relatos de interesse pela
area da saude, todavia, é explicito o interess®s pelmportamentos e mente humanos, conflitos
relacionais e pela possibilidade de intervencatesesonflitos. Assim, parece que ha uma idéia
fragmentada e confusa do que vem a ser a profidgsidologia, ha elementos que realmente estdo
inseridos no ambiente da Psicologia e que chamatersegdo dos estudantes anteriormente a
escolha, mas ndo ha uma visualizagdo da préatigaalissional psicélogo, ou a visualizacdo de
uma totalidade. O que pode haver, algumas vezasj)aeidealizacdo da carreira. Corroboram
com esta hipétese os relatos sobre quebras detatip@e no primeiro ano de curso e também
sobre as angustias surgidas no inicio dos contatosa pratica.

O peso da influéncia da familia na escolha podeelseionar a relevancia das relagbes
afetivas para os participantes. Mas, embora efis&migia seja muito importante, alguns alunos
afirmaram ter conseguido romper barreiras e fazarsaolhas a partir de suas proprias opinides,
demonstrando como a escolha da profisséo e o sgresfaculdade sdo momentos que merecem
destaque.

Segundo Aquino (1990), a opgéo por Psicologia pestar vinculada a um desejo de
conhecer, conhecer a humanidade, os mistérios fngmarm si proprio. Como se a Psicologia
tornasse possivel a realizacdo do sonho de conliecdesvendamento dos mistérios humanos e
do eu. Assim, o presente trabalho encontra ress@nao estudo citado de Aquino (1990), por
demonstrar, nas falas, este desejo. Os particpahitem se interessar pelo comportamento e
pela mente, querer saber sobre os motivos de asgseagirem de determinada maneira e ndo de
outra, além de se interessarem pelos conheciméntogmnos em geral, principalmente das
ciéncias humanas. Aquino (1990) também cita 0 comi@so da ajuda, existente no presente

trabalho, nas falas sobre a possibilidade de iet@&0 nos conflitos entre pessoas. Segundo o
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autor citado, o compromisso de ajuda, juntamentsy @ desejo de conhecer torna o
envolvimento do aluno com o curso de Psicologiaeanolvimento voraz, cheio de expectativas,
onde a Psicologia é percebida como algo amorfo liggites precisos, e marcado por um modelo
constitucional essencialmente clinico. No ingress@urso ocorre uma necessaria reorganizacao
das expectativas e as disciplinas basicas sabatdamtasias do aluno recém chegado e este fato
deflagra os primeiros indicios de uma ambivalémgia marca todo o processo de formacéao.
Estes elementos se mostram também no presentdhtralmos relatos sobre idealizagdes,
expectativas e seu rompimento, frustragcbes comimepp ano do curso e seu conteudo e,
finalmente, com a falta de clareza sobre a prafisa®jo que ndo possui forma, a ndo ser pelos
conhecimentos dispersos sobre 0 seu universo @g. $db estudo de Aquino (1990), o curso
pesquisado ofertava uma estruturacdo pouco rigisalanos, onde as insatisfacfes dos alunos
eram deixadas sempre para 0 ano seguinte do @msque se esperava obter o preenchimento
das deficiéncias. Assim, ocorre um contrato denttiezacdo do aluno, onde ele se disponibiliza
a instituicdo, esperando que ela supra suas desarwduturo. Dessa forma, o aluno vive
constantemente em incerteza e duvida, até quertia ¢gf@ segundo ano, a estadia institucional
instaura um movimento de redefinicdo conceitualPd&cologia, da instituicdo e da propria
imagem do aluno. E a Psicologia parece tudo englabau, o outro, a instituicdo e a propria
vida. Assim, o aluno passa a se institucionalizarapse instrumentalizar para a atuagéo
profissional e quando seu empenho ndo promoveasiiagdio do que foi proposto, fica a sensacao
de insatisfacdo e imperfeicdo do aluno consigormpplém da idéia do aluno inatingivel. Isto
também parece ocorrer no curso pesquisado, no aalalho, na medida em que o aluno
estabelece um vinculo com a instituicdo no primaito, acreditando que o curso ira melhorar.

Quando o aluno se da conta que o curso nao oazatigfa um sentimento de insuficiéncia. Ha as
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cobrancas consigo préprio, mas o sistema pareceal@borar, pois nem as avaliacbes possuem
parametros e os alunos sentem-se perdidos.

Com relacdo a carga horéria e os conteudos do,aumspresente trabalho, surgem, nos
discursos, criticas com relacdo a distribuicdo atgac horaria, necessidade de adiantamento da
pratica; predominio do enfoque psicanalitico; falkkadiversidade de conteudos; necessidades e
dificuldades com relacdo a elaboragdo do contelelospalunos; falta de integracdo entre
docentes e conteudos e outras consideracdes gem despeito aos docentes, como falta de
integracao e falta de envolvimento.

A respeito das avaliagdes, ha criticas com relagisistema avaliativo, principalmente
com relacdo a falta de parametros e objetividada psaliar. Os participantes demonstram
preocupacdo com as avaliacdes, mostrando que agle@m importantes para a formacao. Em
alguns momentos, culpam o sistema avaliativo pgura problemas inerentes ao curso, como a
aprovacao de alunos despreparados.

Sobre as aulas, também emergem inUmeras critisaaluQos transmitem uma sensacao
de descrédito com relacdo a elas, que parte do®sale docentes. Além disso, demonstram
entender que a responsabilidade por elas é prinepée dos docentes.

Com respeito ao seu curso de Psicologia, os esteglaglacionam formacdo pessoal e
profissional, emitem muitos relatos sobre a intad® emocional do curso e as angustias geradas
no aluno e valorizam as experiéncias externasaadgahula e a convivéncia proporcionada pelo
curso. Também consideram o curso algo singular gata aluno, sendo que cada um o vivencia
de maneira diferente, dependendo de sua convivéasiaisciplinas optativas e estagios que
escolhem, as leituras, entre outras atitudes idais. Por Gltimo, os estudantes evidenciam sua
percepcao sobre uma modificacdo de si mesmos stkude ser, de pensar e de falar durante o

curso e também destacam as insuficiéncias e ifesdles inerentes ao curso.
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Assim, constata-se que a respeito de todos os terpastos, surgem relatos sobre os
docentes e a relacdo docente-aluno. A falta dgreniéo e comunicacao entre docentes; a falta
de envolvimento e comprometimento para lidar coootetdo, as aulas e as avaliacdes estao
muito presentes nos discursos. Assim, torna-seesaprdivel a reflexdo sobre o papel deste ator
institucional tao significativo para os estudant8sgundo os alunos, as aulas, que sao téo
amplamente criticadas em suas falas, por exemguaesponsabilidade dos docentes.

Krzemien e Lombardo, 2006, destacam a importanaia p docéncia universitaria, de
uma perspectiva integradora, mostrando que as d¢éngias pedagodgicas e as atitudes dos
docentes sdo mais valorizadas que as competéredacas. Os autores propdem que se
contemple, na docéncia, quatro competéncias bagimgsostas: tedrica, técnico-pedagodgica,
ético-social e de atitude, com énfase na formagiagngica do docente e revalorizacdo do
vinculo docente-aluno. J4 Ordonez e Villegas (20@Bpdem a tutoria como alternativa de
atuacdo docente. Para os autores citados, os swogesuniversitarios devem estar dispostos néo
somente a prestar assessoria aos alunos nos aspeattemicos, técnico-metodoldgicos ou de
atitude, mas também devem estar dispostos a serempanhantes no processo de aprender,
promovendo paixao e entusiasmo por esse processntebuindo com a formacéo integral do
estudante. O estudo de Love, Jones e Nilsson (2@07ém demonstra a importancia das
relacdes para a formacao universitéria, apontandaegperiéncias de pesquisas em equipes estao
mais relacionadas a existéncia da auto-eficacia pamtividade de pesquisa, enquanto as
experiéncias individuais ndo estdo. Para a expra@e satisfacdo dos alunos nessas ultimas, foi
muito relevante a assisténcia e tutoria da faceldBdra as pesquisas em grupo, a habilidade dos
membros da faculdade de administrar efetivamentpogr de pesquisa e facilitar dinamicas

cooperativas foi o principal motivo de satisfacéo.
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Assim, a partir da observacdo desses estudos sjtammstata-se a importancia da
convivéncia nas atividades universitarias, confoorgresente estudo destacou nos relatos dos
alunos. Entretanto, fica evidente o papel do deceoimo alguém caminhando juntamente com o
aluno, auxiliando a transpor os obstaculos da foimacom sua experiéncia e proximidade.
Dessa forma, as competéncias pedagdgicas e o oimmuh o0s alunos tornam-se mais
importantes que os conhecimentos tedricos. A cdpdei de administracdo de dinamicas
cooperativas também destaca-se. Os aspectos pssi@vformacao estdo profundamente ligados
a estas caracteristicas dos docentes.

Todavia, ndo é correto depositar toda essa redpiidade apenas sobre os docentes,
visto que eles sdo apenas um ponto das redes agesl que ocorrem dentro da estrutura
universitaria. Nesta estrutura também existem, alémalunos, funcionarios e administradores,
inUmeros outros pontos, outros atores institucgraide tém espaco as relacdes e irradiacdo do
poder. A instituicdo € um espaco que tende a fiearee dificultar as transformacdes internas a
ela, tornando rigidas suas leis e passando a tmn@otodos os que compartilham de sua
organizagdo. Segundo Lapassade, (1977), na igétitlaparecem o comando, a burocracia e a
obediéncia e ndo ha necessidade de consenso,iladéde contestacdo ou de legitimidade.

Para Lapassade (1977), a instituicdo € inérciecdlesivos, inércia de um sujeito comum
gue rouba a liberdade do individuo. No estagiandgtuicdo, o grupo ndo tem mais forca para se
transformar sem transformar toda a unidade, asogessentro da instituicdo vivenciam uma
interdependéncia obrigatéria e se definem nas mslagbes com a instituicdo. Nela, surge a
burocracia, que estd na dimenséo oculta no nivelodganizacbes; diminui a possibilidade de
contestacdo e emerge a conformacdo ao Estado demiadessa forma, a partir das falas dos
alunos, no presente estudo, reflete-se sobre umeerdidade acomodada a suas proprias leis e

gue nao possui forcas para mudar ou permitir nos@®inhos aos individuos que dela
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participam. Constata-se que as regras da univeesidsiio realmente muito rigidas e
imobilizadoras. A rigidez pode encontrar-se desaeuen impedimento da realizacdo de um
curso dentro de sua estrutura, ou do impedimengoaticnos em convidar um docente de fora
para realizar uma palestra, até na falta de espagoque se proporcione aos docentes
possibilidade de reunido e troca de informacdds. discurso dos alunos, € isto que se observa,
os docentes ndo dialogam, os docentes ndo conhe@amtetdo de uma disciplina que € pré-
requisito da sua propria disciplina. H& regras, nés ha sentido. H& pré-requisitos, mas nao se
sabe o por qué.

E, muitas vezes, ninguém se responsabiliza pos dates. E como se pairasse uma
sombra sobre toda a estrutura da instituicdo usitéeia e ela fosse culpabilizada por todos os
problemas, mas ninguém respondesse por isto. daderpode-se analisar este contexto a partir
da dispersédo do poder e dos inumeros focos de eladearte. Existe poder. Existem forcas que
parecem pairar sobre a instituicdo. Contudo sagagogue transitam para todas as direcOes e
partem de todas as diregoes.

Para Foucault (2000), existe uma microfisica doepocblocada em pratica pelas
instituicdes. Segundo o autor, os efeitos de dogAmaesta microfisica se dao a partir de taticas,
técnicas e manobras. O poder ndo é privilégio tlsses dominantes, mas € reconduzido pela
posicdo dos dominados e ndo tem uma unica diretéalefine inimeros focos de conflitos. Ou
seja, todos os seus efeitos se ddo em toda a eaddagdes em que se encontram. Dessa forma,
pode-se pensar em uma Universidade que esta repdefacos de dispersdo do poder e é
atravessada pelo poder em todas as suas relacGesdded ndo se aplica como proibicdo ou
obrigacdo aqueles que ndo o detém, mas os atrayesssa por eles, apodia-se neles e é
reconduzido por eles. Essas relacbes de poder endmcalizam nas relacdes entre Estados e

cidaddos ou entre classes. Ndo reproduzem somsntisado governo. Ndo tém uma Unica
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direcdo. Pode-se observa-las em todos os lugargedér que pode ser enxergado a partir da
exigéncia de produtividade, da desvalorizacdo domno e do envolvimento, dos modelos de

aula, da falta de motivacéo de alunos e professm@s que ndo se identifica muito bem de onde
parte. E que ndo pode ser combatido ou derrubadontde s6 vez, pelo novo controle dos

aparelhos ou pela destruicdo da instituicdo (Fdyc00).

Neste estudo, foi possivel constatar o poder enestem inUmeras situagdes, entretanto,
ndo foi possivel encontrar um dnico culpado. Algsilmauacdes permitiam responsabilizar os
professores do curso. Os alunos reclamavam do mesomisso e falta de envolvimento desses
professores. Todavia, em outro momento de seusirdis; responsabilizavam a si proprios,
acreditando ndo cumprir seu papel de bons alunoselatos diferentes, pareciam compreender
como era dificil para os docentes organizar bo#ésat, assim, em um jogo confuso, nédo se
encontra uma explicagédo Unica para as insuficiradaformacdo. O discurso da insuficiéncia &
citado por Aquino (1990), que constatou em seuathaba existéncia de relatos sobre a
insuficiéncia e a insatisfagdo com relacéo a foémag a constituicdo de um sujeito psicoldgico.
Para este autor a insuficiéncia ocorre porque dugéo da subjetividade é inesgotavel e ndo se
pode limitar o desenvolvimento a um curso de fo@oadNo trabalho citado, encontrou-se um
abismo entre formacdo e profissdo ndo transpod Peiversidade, h4 uma dimenséo da
formacdo no plano pessoal. A organizacdo e a déweasrricular sdo suportes para a producao
de um sujeito psicolégico nascido nas praticadstucsdbnais, mas ha uma formacédo em nivel
subjetivo.

Entretanto, no contexto do presente trabalho, sbeese nas falas dos alunos possibilidade e
propostas de solucdes que tornariam a vivénciaudgoanenos dificil. Ndo se espera que seja
obtida uma formacao perfeita, onde todos os aspesido contemplados. Mas uma formacéao

em que se possibilite transformacdes na estrutucaido e se promova a comunicacao constante
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entre os atores da instituicdo. Contudo, para &s®cessario olhar para a instituicdo de forma a
penetrar nas relacdes e praticas em que se dpeasdie do poder. Como afirma Foucault (2000),
nao é possivel derrubar os micropoderes de uma ez e substitui-los por uma nova ordem.
Esta estratégia ja foi colocada em préatica variadg®s na histéria da humanidade. Dessa
maneira, € possivel pensar em uma transformacadaquEém ndo possua uma Unica direcéo,
mas que ocorra a partir de varios pontos, ou, t& parcada relagdo. Assim, somente observando
0 poder e suas técnicas com um olhar diferenciaatter-se-a combaté-lo.

No que diz respeito a universidade enquanto ungéib formadora, o estudo de Mello
(1977), expunha que no Ensino Superior existia imadequacdo com relacdo as demandas
sociais da profissdo, além de uma orientacdo exeessnte tedrica, que ndo favorecia a
formacdo de pessoas para trabalhar na sociedadeestudo de Andrade (2005), mais atual,
também questiona-se quanto a uma formacado quetedeaas demandas sociais, contudo, para
a autora, 0 ensino universitario, focaliza-se rspeeatos técnicos. O presente trabalho observou
gue, segundo os participantes, existe no cursisadal uma formagéo desintegrada. A formacéao
tedrica parece concentrar-se no inicio do cursgraguacdo, onde sdo ministradas as disciplinas
béasicas, incluindo a Filosofia e a Antropologiaguemto a formacao técnica € deixada para os
ultimos anos, fase de ingresso nos estagios. &stafao técnica deixa a desejar pois vincula-se
muito pouco a teoria do inicio do curso e fica mwihculada ao pressuposto psicanalitico.

Com relagédo a uma formacgéao do psicélogo voltada aarea clinico-individual, relatada
em estudos como os de Mello, (1977); Aquino, (1980uza, (1997); Aradjo e Almeida, (2003);
Andrade, (2005) e o de Noronha (2003), que afirme@aamercado encontra-se saturado para esta
area, mas a formacdo continua focalizando-a, neepte estudo, encontra-se dados que
demonstram que hda, ainda, um enfoque na areaglipimcipalmente a partir do referencial

psicanalitico, entretanto, os alunos fazem muits;@es sobre outras areas de estagios e de
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atuacdo, mostrando que conhecem estas areas, rgasrsaperficialmente e refletem sobre uma
possivel atuacdo nessas areas. Contudo, o fatmepaee destaque aqui € o predominio, relatado
pelos estudantes, do referencial psicanaliticoanmdcdo do curso investigado. Segundo o0s
alunos, a psicandlise atravessa o curso teoricamemicipalmente a partir da maior parte dos
estagios, que inserem-se na abordagem citada. #Alglumos relatam que, mesmo fazendo
estagios em outras abordagens, eles se apropriarm aiscurso psicanalitico. Dessa maneira,
torna-se necessario refletir sobre os motivos dicagbes disso para a formacdo em Psicologia.
A psicanalise é uma abordagem relevante no univpssmologico, mantendo prestigio em
amplos meios de estudo e atuacdo, entretanto, ammea¢do fortemente caracterizada por uma
Unica teoria psicologica pode ter efeitos manipaias. Os estudantes ingressam na universidade
dispostos a entrar em contato com o conhecimemés, Ehuitas vezes ndo possuem uma idéia
clara da amplitude da Psicologia. N&o considereesesto privar o estudante da possibilidade
epistemoldgica de conhecer o minimo de abordagerssieis para fazer opcbes e,
posteriormente, aprofundar-se em uma delas, casm desejem. Os alunos, em seus discursos,
parecem denunciar este aspecto que cria um parfll @ curso. Alguns alunos afirmam que o
curso deveria ter uma fungéo generalista, torn@edama “vitrine” para mostrar aos estudantes a
diversidade de conhecimentos da éarea. Eles tamfiémaimn que é dificil se aprofundar em
tantas teorias e esta ndo € a funcdo do cursoet&mip a formacdo do psicologo no curso
investigado demonstra ser essencialmente psidaaaiém de se inserir superficialmente nesta
teoria, segundo alguns alunos. E os alunos acabaprepriando de chavdes e esteredtipos da
teoria, fazendo, algumas vezes, um uso inadequestesdesteredtipos. Isto pode ser verificado
em varias categorias emergidas das falas dos allinpsesente estudo.

Assim, este estudo indica a necessidade de seauagesfmais nos motivos geradores do

predominio do ensino em uma Unica abordagem. Rotixantar a hipdtese de que a contratacao
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de docentes no curso esteja relacionada a esfeifatovez que sao os docentes que oferecem os
estagios, exercem a transmissdo de conteldo neplidess pelas quais sdo responsaveis e
orientam a atividade de pesquisa. Todavia, os daef@sentes ao presente estudo nao sao
suficientes para qualquer conclusao neste semdigdenas apontam a relevancia de se estudar
melhor este contexto e suas implicacdes. Implicagie podem alimentar a imagem social de
uma profissdo. Para Rossi e Paixdo (2003), essgeim& construida intersubjetivamente, na
interacdo com o outro, relacionando-se aos encugantersubjetividades, fazeres concretos e
dizendo respeito a atuagdo profissional, podendo padroes de atuagdo. Assim, conforme a
imagem da Psicologia se determina pelas atividagles seus profissionais realizam, as
investigacdes sobre a formacao do psicologo tandeéralacionam a essa imagem.

Ainda com relagdo ao predominio do referencial grstitico no curso de Psicologia
estudado, pode-se utilizar a leitura de Dias (208djre os curriculos para a formacdo do
psicologo. Segundo este autor, deve existir um comgtimento ético dos responsaveis pela
elaboracéo dos curriculos com a realidade soctoraliina qual os futuros profissionais atuarao.
Para Dias (2001), os cursos ndo tém formado pgjoslpreparados para ocupar as oportunidades
gue o mercado disponibiliza. Mais que isso, grgratée das grades curriculares é organizada de
forma questionavel, demonstrando niveis de ford¢aigados docentes, ao contrario de colocar
em pratica uma politica institucional que contemplambiente sécio-cultural. Assim, muitas
vezes, um pequeno grupo de docentes decide o geeodendo ser oferecido em um curso de
Psicologia, em um programa voltado para a defegmsigedes tedricas assumidas, praticando um
processo de formacdo extremamente limitado. Paatar citado, grande parte dos estudiosos
dessa area de investigacdo acreditam que o corri@ve atender as demandas da maioria da
populacéo brasileira. Ele deve possibilitar ao @alestar apto a responder as questdes que afetam

a sociedade de maneira geral. Neste sentido, P ) afirma a importancia de nédo apenas se
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acrescentar novas disciplinas ao curso, mas, dedséinir a filosofia sob a qual se estrutura o
curriculo e transformar os paradigmas que orierdaresponsaveis por este processo, para que
exista uma postura ética e um processo educatimpromissado.

A partir dessas constatacdes e dos dados emenggdpsesente pesquisa a respeito do
conteudo do curso e da grade curricular, é releveastacar e apontar para a necessidade da
criacdo de um espaco onde possam ser discutidastdgaecomplexas como a exposta
anteriormente. Torna-se imprescindivel que os desese comuniquem e dialoguem em funcéo
de uma modificacdo de situacdes cristalizadas reochlém disso, conforme também aponta
Dias (2001), os alunos devem participar ativamedéste processo de transformacao,
promovendo-o conjuntamente com os docentes.

Posteriormente a essa discussao, torna-se neocessf&tir sobre a questdo da atividade
pratica do curso pesquisado. A necessidade detadianto da prética foi relatada pelos alunos
em praticamente todas as entrevistas realizadasstOdantes acreditam que o curso afasta teoria
e prética, conforme ja discutido. Santos e Melee5(R003) também apontam este afastamento
em seu estudo sobre a formacéo do psicologo. Alésn,do momento do ingresso nos estagios
gera bastante angustia. Relaciona-se com a prirmezaao longo do curso, que os alunos
assumirdo uma postura profissional, entrando entattbocom a atuacdo do psicologo. Dessa
maneira, constata-se que esta é uma fase que neresaor atencao por parte deste trabalho.

Com relagéo ao adiantamento de alguns tipos dieladies praticas, os alunos concordam
gue é perfeitamente possivel que elas sejam e&erdielsde o inicio do curso, principalmente se
elas puderem trazer contribuicdes para a maiogragéo entre a teoria e sua aplicacdo. Todavia,
novamente parece faltar um espaco onde a organizBg&urso escute essa reivindicacdo dos

alunos e possibilite as transformacdes necessaiasexisténcia deste espaco é sentida em
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relacdo a todos os aspectos importantes do cuesdeds questdes relacionadas ao conteudo até
questdes relacionadas as avaliacdes.

Quanto aos sentimentos dos alunos na transicdoopageatagios, o estudo de Santos e
Melo-Silva (2003) destaca a confusdo que rondacalles dos estagios, verificando que é
necessario levar em consideracdo as angustiaasi@ante defesas relacionadas a este periodo. O
presente estudo também demonstra estes aspeatasSdtdos e Melo-Silva (2003), os alunos
necessitam de continéncia, que deve ser propodaopalos docentes. Além disso, os alunos
esperam que na formacdo se promova a construcamrdeecimento com a participacdo do
estudante. Segundo os alunos investigados pelaseautitados, o curso deles mostra-se
deficitario no que diz respeito a estrutura cutagucontato tardio com a prética; falta de
competéncia e envolvimento docente - aspectos Bgtes a frustracdo das expectativas no
ingresso no curso. Assim, 0s autores se questiaténgue ponto as deficiéncias do curso
relatadas pelos alunos néo estéo relacionadaf@sddiides vividas pelos préprios estudantes no
processo de diferenciacdo de papéis envolvidamstrogdo da identidade profissional.

Este questionamento leva a reflexdo no sentidaudeog alunos vivenciam um momento
muito complicado ao entrar em contato com a prat®irgem sentimentos relacionados a
impoténcia e ao sofrimento psiquico. Aquino (198mbém parece se questionar quanto a
sentimentos da mesma qualidade surgidos nos atlen®sicologia, afirmando que é impossivel
se obter uma formacgéo acabada, onde todos os @séct contemplados. Entretanto, podem as
deficiéncias do curso serem assumidas pela impatéos alunos ou sua dificuldade no processo
de construcdo da identidade profissional? E claméenexposto no presente estudo que estes
sentimentos existem sim e podem influenciar o alloarestudantes de Psicologia pelo seu curso.
Todavia, a partir do nUmero de criticas sobre raitest do curso feitas pelos alunos e também do

reconhecimento por parte destes alunos de seundpsmmisso e falta de atitude em algumas
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situagOes, constata-se a existéncia de um alutexixef, implicado em suas argumentacoes.
Apesar da passividade e excesso de critica doesafm certas situacdes, ndo se pode fechar os
olhos para suas multiplas declaracfes a respeitordeurso com inimeras insuficiéncias. Os
sentimentos individuais ndo podem, assim, masa@sadificuldades inerentes a estrutura do
curso investigado. Dificuldades relacionadas aafale comunicacdo, integracdo e espacos
transformadores.

A partir dessas observacgdes, pode-se pensar neitagbes de alguns alunos no que diz
respeito a um 6rgao, criado pelo curso de Psi@lqgira que os alunos tenham um espaco de
elaboracdo e apoio com relacdo a suas dificuldashexionais, oriundas do contetdo do curso
ou da propria vida pessoal, que segundo muitodosglaesta entrelacada a formacdo em
Psicologia. Nos resultados deste trabalho, encoonBacategorias que retratam a intensidade
emocional do processo de se formar em Psicologi@a &guns estudantes “0 curso precisa ser
digerido”. Assim, aponta-se no sentido da criac& udh servico de apoio educacional e
psicolégico, levando em consideracdo também asutiiides inerentes a parte pedagogica do
curso. Este servigo poderia, além de desenvolwadades clinicas, realizar projetos e estudos
na area da Psicologia, com o0 objetivo de conhecglhan as dificuldades emocionais e
académicas dos estudantes e intervir nesse amabggemplo do que acontece em um 0Orgao
dessa espécie implantado em um curso de Meditadogor Colares (2004).

Com relacéo a reflexdo iniciada ha pouco, sobmifasildades do curso, relacionadas a
falta de integracdo, comunicagdo e espacos tramaftures, a questdo da ineficiéncia das
avaliagbes, por exemplo, possibilita dar contindéaa essa discussédo. Os estudantes de
Psicologia relatam variados exemplos de como ersstavaliativo € falho e como as pessoas
(alunos e, principalmente os docentes) ndo posst@mpromisso com ele. Alguns relatos

afirmam sobre como um melhor sistema de avaliagipediria que alunos chegassem
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despreparados a fase dos estagios e fossem “b&lrraekia fase. Este fato se constitui em uma
dendncia sobre como alunos séo injustamente impedid realizar estagios apés o término do
terceiro ano. Este impedimento ocorre sem que Bimgo assuma. Certos docentes supervisores,
nas selecbes de estagio, deixam de aceitar alu®satividades praticas que organizam e
oferecem, alegando falta de vagas, ou perfil inaglég dos alunos para determinado estagio. E
estes motivos podem ser concretos. Entretantoalas flos estudantes demonstram que o que
acontece € um real impedimento de certos alunosaliear a carga horaria de estagio em alguns
estagios, o que acaba os levando a procurar est@ggondo sdo de sua preferéncia para poder se
formar.

A questdo que se coloca aqui provavelmente meneee discussdo mais aprofundada.
Talvez a simples melhoria do sistema de avaliag@ositva para resolver este impasse do curso,
conforme acreditam os alunos. Talvez uma transfgéimanas avaliagdes e na forma como séo
encaradas sirva para detectar problemas. Problgngapodem ser individuais dos alunos ou de
certos alunos com tendéncia a ndo se adaptar ao, @omo sugerem os relatos, mas também
podem e certamente o sdo, estar relacionados wueatdo curso e da instituicdo. Um curso
cujos proprios alunos detectam tantas insatisfag@egode simplesmente culpabilizar os alunos
individualmente pelas suas insuficiéncias. Ou, dgifforma a diagnosticar “alunos-problema”,
analisando apenas pelo prisma clinico-individuah umnstituicdo atravessada por milhares de
relacdes, quando ja se sabe, a partir de literaferdifica, principalmente no que se refere a
Psicologia Escolar e Institucional (Aradjo e Alnaid®003; Cabral e Sawaya, 2001 e Souza,
1997) que isto significa rotular pessoas para m@arar os verdadeiros problemas. E para isto é
necessario que se compreenda o aluno e o professmw personagens envolvidos em um
conjunto de sentidos e relacbes que se ddo neomtk instituicdo escolar e na relacdo desta

com sua clientela (Cabral e Sawaya, 2001).
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Por fim, julga-se relevante discutir o conceitofdenacdo para compreender o sentido
deste trabalho. Para Deleuze, sempre viveu-se gaypoado principio de identidade, entretanto,
este filésofo orientou seu pensamento em direcAmudtiplicidade (Corazza, 2004). A
representacao de cada singularidade (por exem@du@acéo, o professor, a formacéo) sob um
mesmo conceito restringe esta singularidade. Nésteexam padrdo sob o qual todos os
professores ou todos os psicologos sdo formadostdsieteria ao conceito de esséncia ou idéia
pura, de Platdo. Seria como uma imagem dogméaticeedsamento. A partir desta imagem,
surgiriam copias imperfeitas (psicologos ou prajess fora do padréo) que seriam desprezadas.
Deleuze valoriza a Filosofia da Diferenca, onddam@ da transcendéncia (de uma esséncia) €
revertido e se privilegia a eterna transformacéoedd a partir de experimentacdes. Assim, para
Deleuze, o ser & da ordem do devir. E o devir @ocg3so do desejo de educar, que deve ser
realizado com intensidade e paixao. Isto é mai®itapte que seguir um modelo de educacgéo ou
de formacao (Corazza, 2004).

Neste sentido, entende-se que os curriculos degemplugais, versateis e buscar sempre
novos movimentos. E o desafio da educacéo € asteabnovos sentidos, criacdo (Roos, 2004).
Buscar movimentos de vida que sdo capturados eraldds em conhecimentos e organizados
em curriculos para serem ensinados e aprendidataviegp estes movimentos continuam se
transformando. E aprender torna-se um caminho daec@lo, ao acaso, involuntario, em que
ndo se sabe onde vai parar. Deleuze afirma quesa&abe muito bem como alguém aprende,
mas que somente o encontro (com o conhecimentoocdotente, com uma linha de pesquisa,
por exemplo), somente o verdadeiro encontro inst@a necessidade e paixao pelo pensar e pelo
aprender. Dessa forma, para que haja aprendizadoyrdculos devem proporcionar encontros

(Roos, 2004).
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Assim, os resultados deste trabalho permitem ireflebre uma formagéo que é mdltipla.
Os alunos discorrem sobre os caminhos subjetivespgumitem que cada aluno de Psicologia
matriculado em um mesmo curso (formal), tenha ureccdiferente, singular. Onde as escolhas e
as afinidades permitem esta singularidade. Da mesameira como a aula de um docente para
uma turma é diferente de uma aula ministrada patea durma. Os conteldos promovem
diferencas com relacdo as aulas. Os alunos marpéndes diferentes, por vezes divergentes,
por vezes complementares. Os grupos formados pstguadora possuem dinamicas diversas.
E assim por diante, a formacdo é permeada pelasedffas. Dessa forma, surge um
guestionamento sobre a possibilidade de abrigarsmisre um mesmo conceito essa
multiplicidade de formagfes. N&o existe a formagéopsicélogo, mas as formacodes. E essas
formacdes devem ser acolhidas em suas singulasdade

A partir das constatacbes de Corazza (2004) e R@fg!), constata-se que um modelo
rigido de curso ou um curso que restrinja a formag@mpeca suas diferenciacdes ndo combina
com o verdadeiro sentido da formacdo. E necessérimlorizar caracteristicas facilitadoras de
diferenciacdo e singularidades. Contudo, isto igiufica abandonar o aluno a sua propria sorte.
Neste sentido, Roos (2004) afirma que os curricdeagem proporcionar encontros. A autora
coloca um desafio de se buscar sempre novos semaleducacédo. Este pensamento nos remete
a Lapassade (1977) e sua idéia de “inacabameracd. é3te autor, 0 acabamento se relaciona a
dominacdo. Ele cita o exemplo de uma classe queaoipoder e necessita declarar a maturidade
da historia, por exemplo. O acabamento é mortea Papassade (1977), o que € mais rico nos
grupos relaciona-se a manutencéo de sua vivacidedgupo inacabado, de grupo sempre em
processo. Isto oferece possibilidades de transfgimanfinitamente. E esta concepcéo orienta o

presente trabalho. Busca-se, aqui, movimentos da. VA vida esta sempre em movimento.

Voltando & Roos (2004), pretende-se que os movoeai vida sejam capturados e elaborados
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em conhecimentos e organizados em curriculos paeasgjam ensinados e aprendidos. No
entanto, é importante destacar que estes movimentdagiuam se transformando e necessitam

ser sempre revistos. Para isso, a interacdo e antcagao entre as pessoas € primordial.

CONCLUSOES

Este estudo teve como objetivo identificar as eppbes e os relatos de experiéncias
vividas de alunos de um curso de Psicologia sobie fermacgéo, utilizando Entrevistas
Individuais e Entrevistas em Grupo Focal. Visowbger maior compreensao sobre o processo
de formacgdo citado. A partir dos resultados obtidims possivel formular as seguintes
conclusoes:

Os alunos revelam que o momento da escolha peso éupermeado pela confusédo e pelo
desconhecimento da profissdo como um todo. Exasteriormente a escolha, um interesse pelas
ciéncias humanas em geral e especificamente pelter@mportamentos e conflitos humanos.
Ha também uma expectativa no que diz respeito silplidade de intervir nesses conflitos tendo
posse dos conhecimentos da Psicologia. Assim,m gdassui uma imagem fragmentada sobre a
profissdo, conhecendo os elementos que a compdeganadamente, entretanto, ndo visualiza
uma pratica ou um profissional de forma inteirambam pode haver uma idealizacdo da
Psicologia, anteriormente ao ingresso no cursogquemente € desfeita no primeiro ano, com a
guebra de muitas expectativas. Aléem disso, condeigue a influéncia da familia € muito
relevante no processo de escolha, podendo leviamo a se decidir pela carreira mesmo tendo
outra carreira em mente, segundo os discursos.

Sobre a carga horaria e os conteudos do cursaglw®s revelam uma falta de

organizagdo e ma distribuicdo da carga horéria; netgssidade de adiantamento da atividade
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pratica, principalmente a partir dos estagios;afale integracdo entre docentes e conteddos;
predominio do enfoque psicanalitico; dificuldade ed@boracdo dos conteudos e, por ultimo;
aspectos relacionados aos docentes, em geral,fattande comunicagao e envolvimento.

Com respeito ao sistema de avaliacdo, os aluimosaah a necessidade de sua existéncia,
mas ha inimeras criticas, principalmente relaciasadfalta de parametros e objetividade para
avaliar.

Os estudantes também destacaram variadas criticasstema de aulas. Estas criticas
versam sobre o descrédito com relacdo as aulapgrte de alunos e docentes. Os discursos
denunciam que os docentes ndo possuem compromesmkimento com as aulas. Mas, para
os alunos, sdo os docentes que deveriam assuraioanesponsabilidade por elas.

Sobre o0 seu curso de Psicologia, os estudanteacdesmm a relacdo entre formacgéo
pessoal e profissional, considerando a intensiéadecional e as angustias surgidas durante o
curso; também versaram sobre a instituicdo uniéeidie como ela influencia o processo de
formacdo; falaram das insuficiéncias e insatisfacteferentes ao curso; demonstraram a
importancia das vivéncias extracurriculares e avig@éncia no curso; além de destacarem a
singularidade e unicidade do curso de cada aluamb&m descreveram a existéncia de uma

transformacao do aluno, de seu estilo de ser emgap ao longo da formacgéo.

IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Os resultados desta pesquisa apontam para algmpiasacoes educacionais:
- A universidade poderia investir cada vez maisprestacdo de servigcos de
esclarecimento a populacéo e, principalmente, a@ng que pretendem cursar

o Ensino Superior, sobre a profissdo Psicologreldeem vista que ela pode ser
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muito idealizada ou conhecida superficialmenteamggo expectativas tanto por
parte dos futuros alunos, como da populacdo eml, ggueg podem nao
corresponder a realidade da profissdo. Os serdeo®rientacdo Profissional
oferecidos pela instituicdo sdo um exemplo.

Com relacdo a estrutura do curso em geral esaisfacoes apontadas pelos
alunos, referentes a carga horaria, ao sistemavdiéagio e as aulas, por
exemplo, surge a necessidade da criacdo de umoegpagpermita a reunido
freqUiente dos atores institucionais, principalmergedocentes e promova o
didlogo e a comunicacéo, elementos tdo importgraesa Psicologia.

Com relacéo a organizacdo da carga horaria attlédades praticas, destaca-se
a necessidade de discussdo e reformulacdo da uestruevando em
consideracdo as solicitacbes dos alunos para qaerfaor integracao entre a
pratica e a teoria, proporcionando, assim, maico@@cao do contetdo geral
do curso.

Sobre as aulas, € imprescindivel que haja imed&s no sentido de valorizar
este espaco de encontro entre 0s atores instifisiofstas intervencdes
poderiam criar um espaco de apoio pedagogico amntks com 0 objetivo de
proporcionar maior envolvimento deles e dos aluca® as aulas, além de
melhorar o vinculo professor-aluno.

No que diz respeito a intensidade emocional @wsncias no curso, propde-se
gue seja criado um 6rgdo de apoio educacional elpgico a servico dos
alunos. Este 6rgdo podera oferecer ajuda psicalogiesde orientacdes, até
servicos terapéuticos, mas também podera desenativielades de pesquisa e

projetos de intervencdo ndo s6 em ambito clinicas mm todos os niveis
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possiveis de acdo dentro do curso, tendo sempreoasideracdo as relagdes
institucionais, para aprimorar cada vez mais a &géao em Psicologia.

E necessario que novas pesquisas sejam realipadasnelhor compreender o
contexto da formagcdo em Psicologia, buscando cimketos sobre a area,
com o0 objetivo de criar alternativas viaveis dengfarmacdo e discussdo
permanente. A partir deste estudo, pode-se pensajuestbes que poderiam
ser maior exploradas para dar continuidade aoltr@peomo questdes relativas
aos alunos dos anos iniciais, relativas aos dosedecurso ou até estudos
etnograficos que dessem conta do universo da pesgoom enfoque

diferenciado.
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ANEXO A — Termos de Esclarecimentos e Consentimento

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO B
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE RIBEIRO PRETO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E EDUCACAO

TERMOS DE ESCLARECIMENTOS E CONSENTIMENTO

ESCLARECIMENTOS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Titulo da pesquisaA Formacdo do Psicélogo na Perspectiva dos Aluaimavés de Entrevistas
Individuais e Grupos Focais.

Pesquisador responsavetiuise Helena Silva Pires (CRP: ).

Orientador responsaved?rof. Dr. Antbnio dos Santos Andrade.

Descricdo das informacdes obrigatoriamente prestads participantes da pesquisa:

Vocé estd participando de um estudo que pretetrdega de entrevista individual e entrevista em

grupo, proporcionar aos alunos de psicologia unag@spara a discussao e vivéncias acerca da
formacédo psicologica. A proposta da entrevista eapa é favorecer a criacdo de um espaco

facilitador da dindmica interpessoal dos alunoématle facilitar discussdes sobre aspectos da
formacéo e sobre o papel do psicélogo. O estudsistenem duas etapas: 1) As Entrevistas

individuais e 2) As Entrevistas em Grupo Focal. & godera participar de todas as fases do
estudo, no entanto, caso desejar, podera se mdiratividade a qualquer momento, sem prejuizo

da mesma. As entrevistas individuais e em grup@osaudiogravadas, com sua anuéncia. Sera
mantido o sigilo referente a sua participacdo nodese seu nome nao serd divulgado no caso de
publicacéo ou exposicdo do trabalho.

Atenciosamente,

Louise H. S. Pires
Contato: (telefone)
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TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIMENTO

Eu, abaixo assinado, tendo
sido devidamente esclarecido sobre todas as cawlicGiue constam do documento
“ESCLARECIMENTO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA”, dgue trata o projeto intitulado “A
Formacéo do Psicélogo na Perspectiva dos Alunaséxrde Entrevistas Individuais e Grupos Focaks, qu
tem como pesquisadora responsavel Louise Helena Bites, especialmente no que diz respeito ao
objetivo da pesquisa e aos procedimentos que séliaados, declaro que tenho pleno conhecimenso do
direitos e das condi¢cdes que me foram asseguradagjuir relacionadas:

1- A garantia de receber esclarecimentos a quaktaea do trabalho, dos riscos e beneficios que a
técnica utilizada podera trazer.

2- A liberdade de retirar meu consentimento a qu@algnomento sem que isso traga prejuizo a
continuidade do trabalho.

3- A seguranca de que nao serei identificado esgtiemantido o carater confidencial da informacéo
relacionada com minha privacidade.

4- O compromisso de que me sera prestada infornsgabzada durante o estudo.

Declaro, ainda, que concordo inteiramente com aslicdes que me foram apresentadas e que,
livremente, manifesto a minha vontade em particijsareferido projeto.

Ribeirdo Preto, de de

Telefone para contato:

Assinatura do aluno



ANEXO B — Questionario de Dados SdAcio-demograficos
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE RIB~EI1320 PRETO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E EDUCACAO

- Dados Sécio-demograficos

Idade:__anos Sexo: ( ) masculino (miféno  Ano que cursa:____
Estado Civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) outro
Religido:

Procedéncia:

-Cidade em que realiza o curso ( )

-Cidades da Regido desta cidade, até 150 Km ( )
-Outra cidade do interior de S&o Paulo ( )

-Séo Paulo ()

-Outro Estado ( )

-Outro pais ()

Profisséo do pai:
Escolaridade do pai:
Profissdo da mae:

Escolaridade da mée:
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